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NYELVI FESZEK ES KISEBBSEGI NYELVI NEVELES
Gyakorlati segédlet tanaroknak nyelvi fészkek
milkodtetéséhez

Pachné Heltai Borbala - Bartha Csilla

I. Kisebbségi nyelvi nevelés, a tobbnyelviiség
heteroglosszikus szemlélete és a nyelvi fészek modell

A vilag valtozatos tébbnyelvll helyzeteit, k6z6sségeit és nyelvi-
tarsadalmi folyamatait elemz6, eddig felhalmozodott kutatasi
anyagbol jol latszik, hogy a hosszu idén keresztiil marginalizalt
helyzetben lévé nyelvek megdérzésében és fejlesztésében, egy
stabil, fenntarthaté tobbnyelviiség kialakitasaban — ktiléndésen
az elérehaladott nyelvi asszimilacioé (nyelvcsere) folyamataban
— a felulrél szuletd, gyakran megkésett nyelvi jogi
szabalyozasok vagy az iskolai kétnyelvll oktatasi programok
tobbsége kevés eredményt hozhat. Az is nyilvanvalo, hogy a
szakmailag megalapozott, kutatasi bizonyitékokon nyugvo, am
szemléleti iranyultsagukat, tényleges szandékaikat, nyelvi
kimeneti és tarsadalmi céljaikat tekintve jelentés belsé
sokféleséget mutato ,kisebbségi és/vagy kétnyelvll oktatas”
cimkéje ala sorolt modellek és programtipusok sem
szikségképpen alkalmasak arra, hogy azokat mashol, mas
idében hasonlo sikerrel alkalmazzak. Ami hatékony az egyik
helyen, az nem mindig mukédképes egy masikon. S minthogy
egyetlen orszagon belil is jelentés kulonbségek lehetnek
ugyanazon kisebbségi nyelvi ko6z6sség helyi bels6é és
interetnikus viszonyaiban, nyelvi és kulturalis
valtozatossagaban, szokasaiban és helyi folyamataiban,
beallitodasaban, toérténetében, értékrendjében, legféképpen
pedig eréforrasaiban, a kisebbségi nyelv is eltéré6 modokon és
modszerekkel lehet jelen hatékonyan a ,kisebbségi nyelvi
nevelés” és tanulastamogatas folyamataban.



A példak azt mutatjak, hogy hosszabb tavon a nyelvcsere,
a nyelvi asszimilaci6 lassitasaban és a kisebbségi nyelveket és
nyelvvaltozatokat a tobbnyelvh hasznalat gyakorlataban
fenntartd6 programok koézluil azok igazan sikeresek, amelyek
maguknak a helyi kozdsségeknek a bevonasaval és aktiv
részvetelével, a helyi hasznalati gyakorlatokbol épitkezé
heteroglosszikus szemléletben zajlanak. E  valtozatos
modszertani utakat bejard helyi gyakorlatok fontos szerepet
jatszanak a kozdsségépitésben, az identitas erdsitésében is.

Az oktatasi rendszerekben hosszu ideig egyeduralkodo,
Europaban maig meghatarozé egynyelviségi szemlélet
(monolingvalis ideologia) az egynyelviiséget tartja normativ,
természetes nyelvi elrendezésnek, ebbél adoédéan a
tébbnyelviiséget pedig mint jol elkuloénitheté nyelvek
parhuzamos jelenlétét értelmezi. E szemléletmod nem pusztan
a mainstream oktatasban érvényesul gyakran, hanem azokban
a két- vagy tobbnyelvli oktatasi formakban — az idegen nyelvi
oktatasban, nyelvtanulok és nem anyanyelvi tanarok esetében
— is, ahol a diakoktol a tanult nyelvek egymastol toérténd
folyamatos, tiszta elvalasztasat kovetelik meg (Garcia — Flores
2012: 235). A heteroglosszikus megkozelitésmod ezzel
ellentétben azt hangsulyozza, hogy a kommunikacio soran
nem elére adott nyelvrendszerek, hanem valtozatos és
valtozékony nyelvi, tagabb értelemben szemiotikai er6forrasok
hasznalata térténik. Az, hogy egy-egy kéz6sségben aktualisan
milyen szemiotikai erdforrasok veszik koérul az egyéneket,
melyekhez férnek hozza s melyekhez nem, tarsadalmi-
politikai-ideologiai folyamatok, ismétlédo tarsadalmi
gyakorlatok eredménye. A nyelv tehat a hasznalati
gyakorlatokban jon létre, s a kulonb6zé kevert, hibrid
nyelvhasznalati gyakorlatok a kommunikacio termeészetes
velejaroi (vo. Dufva et al. 2011: 115-116, Blackledge — Creese
2014). Mindebbdl kovetkezik, hogy pedagogiai eljarasainkat
nem eldére adott, megkonstrualt entitasokra érdemes épiteni,
hanem az adott kodzdsségben és elrendezddésben gyUjtott



konkrét megfigyeléseinkre (Garcia alapjan Martin-Jones et al.
2012: 11). Igy a gyerekek és a helyi kdzdsségek sajat nyelvi
gyakorlatait, hozott tudasat, kulturalis és szociokognitiv
er6forrasait is sikeresen vonhatjuk be az oktatas folyamataba
(Garcia — Flores 2012: 232, McCarty-Nicholas 2012: 151). A
helyi gyakorlatok és tudas bevonasa, a kontextus maximalis
figyelembe vétele a formalis oktatas szinterein kulénésen
fontos kisebbségi kozosségek oktatasakor, amikor rendkivil
valtozatos er6forrasok és szikségletek vannak jelen (vo.
McCarty — Nicholas 2012, Hornberger — McCarty 2012). Az
altalunk empirikusan is vizsgalt és a mellékelt segédanyagban
talalhato  nyelvi  fészek  gyakorlatai ezen  elmeéleti
megfontolasokkal szamos ponton 6sszhangban allnak, s
alapjai pilot programok keretében sikerrel hasznosithatok
magyarorszagi kisebbseégi koz6sségi kontextusokban is.

II. Nyelvi fészek - A modszer torténete és lényege
roviden

A nyelvi fészek modellje az 1980-as évekre Uj-Zélandra, a
maori kézdsséghez nyulik vissza. Miutan a maori kézdsségben
az anyanyelvi beszélék szama radikalisan lecsdkkent,
revitalizacios térekvések kezdddtek, és ezek egyik fontos pillére
volt az ugynevezett nyelvi fészkek inditasa. Kés6bb a modszert
a vilag tébb pontjan, Eurdpaban is alkalmazni kezdték.
Europaban  példaul a  finnorszagi szami  nyelvek
megeroésitésében, ujratanulasaban volt és van nagy szerepe.

A nyelvi fészek az eredeti koncepcio szerint iskolaskor
alattiaknak sz0l6 egész napos foglalkozast jelent, heti 6t napon.
Lényege, hogy a kisebbségi nyelvet otthon mar nem hallo
gyerekeknek lehetéséget teremt annak tanulasara. A
modszertan kulcseleme, hogy a foglalkozasokon a nyelvet még
hasznal6 felnéttek Kizardlag a Kisebbségi nyelven beszélnek a
gyerekekhez, barmilyen tevékenységrél legyen is szd, és



barmilyen nyelvi kompetenciaval is rendelkezzenek a részt
vevo gyerekek.

A nyelvi fészek modszerével jellemzéen hamar sikereket lehet
elérni, els6sorban a beszédértés tertiletén. A beszédprodukcio
a kisebbségi nyelven joval nagyobb egyéni eltéréseket mutat,
de kell6 id6 elteltével a gyerekek aktiv kompetenciara tehetnek
szert. A modszernek az is fontos pozitiv kévetkezménye, hogy
a gyermekek nyelvtanulasa direkt vagy indirekt médon a
szulék nyelvi kompetenciait is erésiti, és ket is a nyelvtanulas
megkezdésére 6szténzi.

A modszer egyik f6 hatranya, hogy a gyermekeknek mas
forumokon  korlatozottan van lehetéségiik ismereteik
alkalmazasara, tovabba a megfelel6 kisebbségi oktatasi
anyagok hianya a késébbi iskolai tanulmanyokban jelent
akadalyt. (Bévebben minderrdl 1. Pasanen 2010, 2015)

A nyelvi fészek lazabb formai

A nyelvi fészeknek léteznek olyan lazabb formai is, amelyeknek
nem elsédleges célja a kisebbségi valtozat revitalizacioja,
sokkal inkabb az a céljuk, hogy a kisebbségi nyelvi kérnyezetbol
érkez6 tanulok nyelvi sokszintliségét 6k maguk, kéornyezetiik is
pozitivabban értékelje. Finnorszagi példakkal a cigany
kozosségek esetében talalkozunk (Nissild 2011). Ezek a nyelvi
fészkek altalaban kevésbé kotottek, azaz nem feltétlentil
jelentenek mindennapi elfoglaltsaggal jaro tevékenységet, €s
résztvevoi barmilyen életkoruak lehetnek. Leggyakrabban ezek
a tevékenységek taborok, délutani elfoglaltsagok, szakkérok
lehetnek, amelyek segitségével a kisebbségi nyelv hasznalata
Uj, az addigiaktol eltéré szintereken és cselekvések soran
jelenik meg. Ezekben a tagabb értelemben vett nyelvi
fészkekben a nyelvtanulas direktebb formai is
megvalosulhatnak, tankényvek és egyéb tananyagok



segitségével. Olykor a nyelvtanulas ezen alkalmaknak csupan
egy résztevékenysége, amelyet valamilyen egyéb egyuttes
tevékenység kisér, igy a kulturalis ismeretek megjelenése, az
identitas, 6nbizalom erdsitése is lehetévé valik. (V6. Nissila
2011)

III. Néhany mododszertani alapelv?

Sziil6k és gondozok egysége

» A modszer sikerének feltétele, hogy a gyermek sztlei és a
nyelvi fészekben dolgozok partnerként
egyuttmukoddjenek, fuggetlentil attol, hogy a gyermek
otthon szuleitél, nagyszileitdl, tavolabbi csaladtagjaitol
hallja-e vagy sem az adott nyelvet. A tevékenyseég
megkezdése eldtt kolcsondsen meg kell ismerkednitik
egymas céljaival, a mindennapokra jellemz6é otthoni
nyelvi kdornyezettel. A gyermekek neveléséhez fejlesztési
tervet allitanak 6ssze, majd rendszeresen atbeszélik az
eredményeket. Az egyik legjobb modszer az eredményes
egyuttmukoddéshez, ha a szuléket is sikertil bevonni a
nyelvi fészek mukodésébe, a tevékenységek
megtervezésébe és  kivitelezésébe. De legalabbis
mindenképpen informalni szikséges Oket az ott zajlo
munkarol.

Nyelvi fejlesztés

» A nyelvi fészekben a nyelv tanulasanak az alapja a nyelv
mindennapi helyzetekkel térténé Osszekapcsolasa és a

! Forras: Menetelméopas kielipesatydntekijoille [Otlettar a nyelvi fészek dolgozéinak],
Saamelaiskarajat 2015.

Elérhet6:https:/ /miisearvi.files.wordpress.com/2016/10/menetelmc3adopas_kielipesc
3ad4tyc3b6ntekijc3bbille.pdf (Az alabbiak a fenti forrasban szerepld alapelvek forditasa,
néhol szerkesztett valtozatban. Esetleges tovabbi forrasok szévegkozben jelezve.)
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folyamatos ismétlés. A gyerekek a nyelvet természetes
modon, a mindennapi kommunikacios tevékenységekbe
agyazva sajatitjak el. Minél tobbszor ismétlédnek a
mindennapi szituaciok és a hozzajuk kapcsolodo nyelvi
fordulatok, annal jobban megjegyzi és megtanulja 6ket a
gyermek. A nyelvi fordulatok, szavak folytonos ismeétlése
mellett kiemelt jelentéségti, hogy a Ileheté legtobb
tevékenységet kisérje beszéd: Vegyiik csak fel a zoknit! Hu
de hangos zaj volt ez! stb. Olyan eseményeket is
kommentaljunk, amelyeket egyébként nem kisérnénk
beszéddel.

» A nyelvi fészekben a nevel6 a gyermek nyelvi példaja.
Ezért fontos, hogy a nevel6 odafigyeljen sajat
kommunikaciéjara, arra, hogy miként beszeél a
gyermekekkel, a tobbi munkatarsaval, a sztil6kkel stb. A
gyermekek az olyan kommunikacios szituaciokbol is

tanulnak, amikor nem koézvetlenil veltik beszéltink.

» A nyelvi fészekben folyamatos a nyelvtanulas. Lényeges,
hogy a pedagogus mindig tudatosan megtervezze a
tevékenységeket, és tisztaban legyen vele, mivel mi a
célja, az egyes tevékenységek hogyan fejlesztik a gyerekek
nyelvi tudasat. Mivel a nyelvi fészekben minden
tevékenység egyszerre nyelvi fejlesztés is, elengedhetetlen
a pontos tervezés. A mindennapos rutintevékenységek
(étkezések, oOltozkddeés), az iranyitott foglalkozasok és a
szabadidds jaték soran is a tudatos tervezés és tudatos
nyelvi jelenlét kiemelt szerepet jatszik.

» Egyértelmuen és folyamatosan batoritsuk a gyermeket a
beszédre, példaul ilyen fordulatokkal: Mit mondtal? Nem
értem, megismételnéd?



» Legyunk elfogadoak a gyerekek nyelvi produkcioival,
banjunk oOvatosan a javitassal. A bizalmi légkor
fontosabb, mint a nyelvi precizitas. Engedjik, hogy a
tébbségi nyelvet hasznaljak, de Ilehetdéség szerint
ismeételjuk meg mondandéjukat a kisebbségi nyelven.
Mindig hasznaljuk ki a kérnyezet nyujtotta lehetéségeket!
(v6. Pachné Heltai — Bartha 2017)

IV. Hogyan hasznaljuk a kisebbségi nyelvet a nyelvi
fészekben??

Nyelvi fészek programokban részt vevok bevalt gyakorlatai:

» kovetkezetesen mindig a kisebbseégi nyelvet hasznalom a
gyerekekkel és a munkatarsakkal, hogy a gyerekeket
biztos nyelvi kérnyezet vegye koérbe

» érthetéen és sokoldaluan beszélek, hasznalom a
nonverbalis kommunikaciot is

> a lehet6é legteljesebb kisebbségi nyelvi koérnyezetet
teremtem meg a gyerekeknek - példaul rairom a
targyakra azok nevét (qjté, lampa, fal), rairom a
jatékosdobozra, milyen jatékok vannak benne, képekkel
és szokartyakkal mas szokincset is vizualisan lathatova
teszek

> egyértelmlien jelzem a gyerekeknek, hogy értem a
beszédliket, azonnal reagalok ra és valaszolok neki

2 Forras: Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kaytdntdjen opas [A szami Kkorai
nevelés mindennapi gyakorlatainak kézikdényve] 2013, 11-12. oldal, Sakaste. Elérhet6:
http:/ /www.sosiaalikollega.fi/hankkeet/pakaste2 /sakaste /varhaiskasvatus/Saamph

Arjenopas.pdf
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» érthetdéen beszélek a gyerekekhez, sziikség esetén lassan
is

> jelen vagyok és tartom a gyerekekkel a szemkontaktust
» lehajolok a gyerekekhez, mik6zben beszélek veliik

» azokat a dolgokat, amiket a gyerekek a tobbségi nyelven
mondanak, megismeétlem a kisebbségi nyelven

» folyamatosan beszélek a gyerekekhez, példaul az
ételkészités, kézmutiveskedés, o0ltozkodés soran
elmagyarazom, hogy éppen mit csinalunk

» batoritom a szuléket és a gyerekek koérnyezetét, hogy
hasznaljak a kisebbségi nyelvet, példaul amikor reggel
hozzak vagy délutan elviszik a gyerekeket; tegyék 6k is
lathatova a targyak neveit otthon (pl. agjté, lampa, fal);
kossenek ,nyelvi szerzédéseket” a gyerekekkel, példaul
kulonb6z6 heyzetekben (étkezéskor, utazaskor) és
helyeken (a nagymamanal, sétalaskor), idépontban
(délutan 4-6-ig) csak a kisebbségi nyelvet hasznaljak

» tudatositom, hogy minden kommunikacios szituacio a
gyermekkel jelentéségteljes, ez biztonsagot teremt
szamukra és tamogatja a nyelvtanulast

» olyan szituaciokat, alkalmakat teremtek, amikor csak
ketten vagy kisebb csoportban beszélgetek a gyerekekkel,
hogy minél tébbet hasznalhassak a nyelvet

» az adott helyzetekben jellemz6 kifejezéseket folyamatosan
megismeétlem, példaul az étkezés soran vagy az 6ltozkodeés
soran az oda tartozo kifejezéseket



>

a mindennapok soran olyan helyzeteket teremtek,
amelyekben sokoldalian hasznalhatjak a nyelvet a
gyerekek

irasbeli gyakorlatokat is csinalok a gyerekekkel

sokat olvasok nekik hangosan és hangoskoényveket is
hallgatunk

képek segitségével beszélgetek veluk vagyaikrol,
érzelmeikrol

torténeteket és meséket mondok, a gyerekeket is
torténetmondasra batoritom kérdéseimmel

részt veszek a gyerekek sajat jatékaiban
a dalok, mondokak szavait kiteszem a falakra

képeket és targyakat hasznalok a megértés segitéséhez;
eldszor a szo, utana a kép

a gyerekek beilleszkedeését elésegitem példaul egy sajat jel
hasznalataval (egy allat vagy egy figura), aminek a képét
megjelenitem a gyerek székén, szekrényén, agyan stb.

tudatositom a mimika és a nonverbalis jelek fontossagat,
a ,kézzel beszélés” jelentdségét

a dalokat és verseket 6sszekotom képekkel, targyakkal
vagy mimikaval

dalos jatékokat jatszunk



> sajat tapasztalatomat is elmondom, milyen volt, amikor
én voltam gyermek

» a nyelvtanulast elésegitem példaul egy babu
hasznalataval, ami csak a kisebbségi nyelven beszél

» egyuttmukoédém a kisebbségi nyelvet beszéld nagyobb
tanulokkal, diakokkal

» kozdsségi napot szervezek, amikor meghivom a kdézdsség
tagjait, hogy meséljenek, énekeljenek, koézdésen a
kisebbségi  kultura  hagyomanyaival  kapcsolatos
tevékenységet végziink

» a meséket feldobhatom babszinhaz alkalmazasaval is, a
torténeteket egyszerre mesélem €s mutatom a
gyerekeknek

Tématevékenységek

» A nyelvi fészekben zajlo tevékenységet meghatarozhatjuk
témak szerint. Példaul készithetiink havi tématervet.
Kivalasztjuk, hogy milyen témat szeretnénk feldolgozni,
meghatarozzuk a megtanulandé szokincset. Majd
kivalasztjuk a témahoz és a tanulasi célokhoz ill6
meséket, verseket, jatékokat. Lényeges, hogy a
kivalasztott témat a lehet6 legtobb oldalrol jarjuk koérbe,
és a leheté legtobb tipusu tevékenységet flizziik fel ra.
Azaz beszélgessiink, rajzoljunk, hallgassunk =zenét,
kézimunkazzunk, mozogjunk, készitsiink szokartyakat
stb.

» A nyelvi fészekben a leheté legtébb tevékenység
kapcsolodjon a kisebbségi kulturahoz (a tanulando
szokincs, a hasznalt targyak, a tevékenységek tipusa stb.)
Am a legfontosabb a nyelvtanulas és a gyerekek
motivalasa: ha egy téma érdekli a gyerekeket, csak azért,



mert nem kapcsolhato a kisebbségi hagyomanykoérhoz,
ne hagyjuk el! (V6. Pachné Heltai — Bartha 2017)

Megfigyelés, dokumentalas

» A gyermekek fejlédésének folyamatos nyomon koévetése és
dokumentalasa segit a tervezésben, az értékelésben, a
szulékkel valo egyuttmukodésben. A megfigyelésnek és
dokumentacionak szamos formajat megvalosithatjuk,
érdemes itt is a sokféleséget szem el6tt tartani.
Tarthatunk példaul olyan napokat, amikor az egyik
pedagogus egy vagy tobb gyermeket megfigyel, lejegyzi a
fejlédési eredményeket, és a tovabbi feladatokat. A
gyerekek munkait is érdemes gyUjteni, a szulékkel
ezekrol rendszeresen konzultalni.

V. A tapasztalatok hasznositasi lehetdségei és
alapelvei magyarorszagi kontextusban

Ugyan minden elrendezédés és intézményi gyakorlat
kuléonb6z6, altalanossagban az mondhato, hogy a
magyarorszagi kisebbségi oktatas napjainkban kihivasokkal
kiizd és szikség van a jo gyakorlatok implementalasara.
Magyarorszagon 13 elismert kisebbségi ko6zdsség van. A
legnagyobb a cigany (az orszag lakossaganak 6-10%-at, a
kisebbségi lakossag 60%-at adjak), a masodik legnagyobb a
német k6zosség. Eltéré mértékben, de valamennyi k6z0sség a
nyelvcsere folyamatat éli at, a helyi valtozatokban €16
kisebbségi nyelvet tipikusan az idésebb generaciok hasznaljak.
Nem mindegyik kozdsség rendelkezik, ilyen a cigany is, az
oktatas folyamataba instrukcios nyelvként és tananyagként
épuld (sztenderdizalt) valtozattal. Az oktatasiranyitas gyakran
ezzel magyarazza a tananyagok, oktatasi segédanyagok
hianyat is. A cigany k6z6sség helyzetét szmos egyéb ok mellett
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bels6 nyelvi-etnikai heterogenitasa és az alacsony
szocio6konomiai statusz is neheziti (1. Bartha 2012).

Kisebbségi korai nevelést az 6vodakban Magyarorszagon
nyolc szllé igénye esetén kell a helyi énkormanyzatoknak
biztositaniuk. Ez elvben a romani nyelvi hattert cigany
kozosségek esetében is harom formaban valésulhat meg: (1)
anyanyelvil (=romani nyelven), (2) kétnyelvt, ahol a napi
aktivitasok soran mind a romani, mind a magyar nyelvet
hasznaljak, nagy hangsulyt fektetve a romani nemzetiségi
(kisebbségi) nyelvi fejlesztésre, (3) egynyelvlli magyar, roma
kultara oktatasaval. Mas nemzetiségek esetében az o6vodai
programokat tekintve a legelterjedtebb forma a kétnyelv(, ami
viszont gyakorlataiban intézményrdl intézményre kuilénbézik
(Kallai 2011: 36). A roma nemzetiségi ovodai nevelést illetéen
nem kis harcok utan az orszag els6 roma nemzetiségi ovodajat
Hosszupalyiban Csonkané Lakatos Klara és Csonka Joézsef
hozta létre.

Ahol a nemzetiségi korai nevelés kevéssé sikeres, ennek
okai szamos faktorra vezetheték vissza . Ilyen példaul a
motivacio és az egyuttmukodés hianya: a szilék sok esetben
nem rendelkeznek valodi informaciéval arrdl, mit jelent a
nemzetiségi (kisebbségi) oktatas, milyen elényei vannak a
tébbnyelvtiségnek, és hogy a meérheté6 sikerre az 6
tamogatasukhoz is sztikség van. Az intézmények gyakran nem
fektetnek kell6 hangsulyt a megfelel6 tajékoztatasra és az extra
tamogatas érdekében megszervezik a kisebbségi oktatast
(Kallay 2011: 11-18, 35). Problémat jelentett és jelent ma is a
megfeleléen képzett pedagogusok hianya is. Ez egyrészt a
szikséges nyelvi ismeretek, masrészt a modszertani
felkészultség hianyat is jelenti (Kallay 2011: 37). Szamos
konfliktuskérdés a nyelvi forrasokat bevono és egyenranguan
kezeld heteroglosszikus szemléletmod hianyabol fakad, ahol a
dialektalis valtozatossag is gyakran mint nehézség
tematizalodik. E problémakdér nem pusztan a nemzetiségi
oktatas és nyelvvaltozatok tertletén, hanem valamennyi
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formaban és tébbségi nyelvre vonatkozo szemléletmodban is
jelentkezik.

Mivel a heterogenitas Magyarorszagon mind az
intézményekre, mind a csaladokra jellemz6, a nyelvi fészek
modelljének implementasat kizarolag a helyi kontextusokhoz
igazodo pilotprogramok formajaban tartjuk elképzelhetének. A
program iranti érdeklédés felkeltésének és a hosszu tavua
sikerének empirikus kutatasunkbol és annak eredmeényeit
0sszegzl tanulmanyunkbol a koévetkezd alappillérei
rajzolodnak ki:

Fenntarthato cél:

A kisebbségi nyelvoktatas célja olyan, a helyi nyelvi
gyakorlatokra és igényekre éptilo funkciondlis tobbnyelvtiség
elérése, amely a globdlis nyelvi piacon is érvényesitheto.

Heteroglosszikus szemléletmad:

A nyelvhaszndlatban rejlé sokféleséget természetesnek
tekintd személetmoéd érvényestilése az oktatdas teljes
kontextusaban. Ez nemcsak a mindennapi gyakorlatok
tekintetében, hanem az ideolégiak formalasaban is
kulcskérdés, hiszen az intézményes tanulds szinterein
tapasztaltak befolydsoljdk a jelenlegi tanuldk, azaz a késobbi
dontéshozok ideoldgiait. E szemléletmod eltejedése hosszu
tavu, alapvetd szemléletvaltast igénylé folyamat a magyar
kontextusban.

A jo gyakorlatok elérhetové tétele:

A tébbnyelviiség kognitiv elényeit igazolé legktilénbdzébb
kutatasi eredmények és a sikeres pedagdgiai modellek széles
kdérben torténd ismertté tétele. A pedagoégusok és a kutatdk
ezzel nemcsak a mar meglévd motivdaciot erdsithetik, hanem
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az igényeket is formalhatjak. Ha a sziilék a kisebbségi nyelv
fenntartasaban nemcsak az erdfeszitést, az dldozatot és a
hagyomanyok tiszteletét latjak, hanem a kisebbségi
ismereteket is magdba foglalé tbbbnyelvt repertodr kognitiv
és gazdasagi elényeit is, joval motivaltabba valnak, foként,
ha ezen eléonydk elérésében maguk is cselekvéen vesznek
részt.

Partneri egyiittmiikodés és alulrol torténo épitkezés:

Erre nem csupdan a csaladok és az intézmények kézott van
sziikség, hanem a csalddok, az érintettek és a kutaték, a
tudomdany muveléi koézott is, a kélcsé6nds tanuldas és
bevonédas jegyében.

Tamogaté makroszintii nyelvpolitika:

A jol mikddd intézményi halézathoz, a kisebbségi
képuviselet helyi, regionadalis és orszdagos szintjeihez
szlikséges anyagi, térvényi és humadn erdforrasok
biztositasa. Ugyanilyen fontos, hogy a helyi kézdésségek
motivaltan éljenek is ezen erdforrasokkal.

Ezen alappillérek is ramutatnak, hogy

» A hatékony nyelvoktatas nem a makro szintii dontésektol, és
nem is a helyi kozosségek akaratatol fiiggdé egyoldalu
folyamat. E két dimenzio egymast is formalja, a sikerhez
pedig ez a partnerség elengedhetetlen (v6. Liddicoat —
Baldauf 2008: 10-11).

» A globalizaci6 diverz nyelvi kontextusa, amikor a
gyerekek mas-mas ismeretekkel, hattérrel vesznek részt
a formalis nevelésben, az alulrdl épitkezés sziikkségességére
hivija fel a figyelmet, mind a kutatasban, mind a
nyelvpolitikaban, mind a helyi mdédszertani dontésekben.
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» A lokalis eroforrasok és igények feltérképezése és
kihasznalasa nélkill nem valdésulhat meg hatékony

kisebbségi vagy tobbségi nyelvoktatas sem, ami pedig
minden mas tanulas alapjat képezi.
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VI.

Gyakorlati Modszertani 6tleteks

Elbeszélés, torténetmondas, meseolvasas

e Szabad beszélgetés

Beszélgessiink a  gyerekekkel egy koézelmultbeli
eseményrdl, hétkéznapi térténésroél, hirtelen esziinkbe
jutott torténetrdéll A gyerekekkel koézosen példaul
megbeszélhetjik, kivel mi tértént el6z6 nap. Ha
feln6ttként beszamolunk valami velink  tortént
aprosagrol, a gyerekek is kedvet kapnak a meséléshez.
Egyszerli dolgokra gondoljunk: Amikor tegnap boltban
voltam.../ Tegnap nagyot  nevettem, amikor...
Hasznalhatunk valamilyen segédeszkozt is, példaul egy
kovet, amit mindig az tart a kezében, aki éppen mesél.

Beszélgetés meghatarozott témaban

Beszélgesstink valamilyen elére meghatarozott témarol!
Kijjelolhetink egy helyet a szobaban, az udvaron, a
telepuilésen, ahova célzottan, rendszeresen 6sszegyuliink
és torténeteket mondunk. Hasznalhatunk hozza
valamilyen babat, babut is. Vihetiink magunkkal
uzsonnat is, és szervezhetiink torténetmondos
kirandulast példaul a teleptléstink melletti erdébe.

Meseolvasas

Pedagogusként ismerkedjink meg elére az olvasando
mesével, a cselekményével, a szokincsével, a képekkel!
Gondoljunk ki elére kérdéseket a cselekményrdl (az ok-
okozati Osszefliggések feltarasahoz)! Talaljunk ki

3 Forras: Menetelmiopas kielipesitydntekijoille (Otlettar a nyelvi fészek dolgozdinak),

Saamelaiskarajat 2015. (Az alabbiak az ebben a segédanyagban szerepl6 otletek forditasai,

helyenként kiegészitve vagy szerkesztve. Forditotta Pachné Heltai Borbala) Elérhet6:
https://miisearvi.files.wordpress.com/2016/10/menetelmc3a4opas kielipesc3a4tyc3b6ntekijc3bé6ille.pdf
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magyarazatot a nehéz, furcsa szavakhoz! Gondoljuk at,
hogy a képek segitségével talalunk-e még lehetdséget a
nyelvi fejlesztéshez.

A meseolvasas el6tt nézegessik meg a gyerekekkel a
képeket, beszélgesstiink roluk, oOtleteljink a mese
lehetséges tartalmarol. Vagy eljatszhatjuk a hangunkkal
a mesében szerepld allatokat, a gyerekek pedig
kitalalhatjak elére, milyen szerepldi lesznek a mesének.

Az olvasas kozben is rendre alljunk meg; beszéljiik meg a
felmerult kérdéseket, nézziikk meg a képeket, kérdezziink
ra az ok-okozati Osszefliggésekre, beszéljik meg az uj,
ismeretlen szavak jelentését!

Az olvasas utan beszéljuk meg, hogyan tetszett a mese,
volt-e benne valami félelmetes vagy éppen vicces dolog!
Epitstink tovabbi foglalkozasokat a mesére, rajzoljunk,
készitstink képeket a mese alapjan! Osszeallithatunk a
meséhez nyelvi jatékokat is, példaul megkereshetik a
gyerekek a szoveg leghosszabb szavat,
O0sszehasonlithatnak szavakat stb.

Mesemondas képek alapjan

Hasonloképpen készuljunk fel ra, mint az irott mesék
olvasasahoz! Talaljunk ki a mesemondas el6tti, alatti és
utani feladatokat! Erdemes a mesére késébb is
visszatérni, példaul masnap megkérni a gyerekeket, hogy
6k meséljék el ugyanazt a mesét a képek alapjan. Egy
kovetkez6 lépésben mar egy masik torténetet is
kitalalhatnak a képek alapjan.

Torténetmondas

Ez a modszer mindenkinek ajanlott és igen egyszeru. A
lényege, hogy lehetdéséget teremtlink a gyerekeknek arra,
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hogy sajat gondolataikrol beszéljenek. Minddssze egy
tollra és papirra, egy hallgatora és egy toérténetmondora
van szukseég.

Felnottek meséje
Minél tobbet mesélink és olvasunk meséket a
gyerekeknek, annal lelkesebbek lesznek 06k is a
torténetmondasban. Hasznalhatunk példaul valamilyen
babut, amelyik mesél, vagy a felndttek mesélhetnek
elészo6r egymasnak.

K0z0s mesélés

Képek segitségével kozosen is kitalalhatunk egy
torténetet, ilyenkor mindenki huz egy képet, aminek a
segitségével szabadon folytatja a kézésen kitalalt mesét.
Példaul Anyak napjara kivaldo ajandék lehet egy ilyen
kozos mese.

Hogyan csinaljuk?

A torténetmondas el6tt mondjuk meg a gyerekeknek,
hogy mi fog térténni: Mesélj el eqgy térténetet. En pontosan
felirom, amit mesélsz, és utana felolvasom. Ha szeretnéd,
utana megvdltoztathatod vagy kijavithatod. Ezutan
pontosan jegyezzik le a torténetet, semmit ne
valtoztassunk vagy javitsunk ki benne! Amikor a térténet
készen van, olvassuk fel a gyermeknek, hogy
modosithassa, ha szeretné. Utana felolvashatjuk masnak
is (a tobbi gyermeknek, a sztil6éknek, mas felnétteknek),
ha ezt a mesét kitalalo gyermek is megengedi.
Jegyzeteljuk fel észrevételeinket arrol is, hogyan zajlott a
torténetmondas: hogyan kezdddoétt, mikre gondoltunk
kézben, hogyan reagalt a gyermek stb. Lényeges, hogy
olyan hangulatot teremtsiink, amelyben a gyermek érzi,
hogy valoban érdekel benntinket a térténete. A gyerekek
gyakran szeretnek el6szdr egy rajzot keésziteni és csak
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azutan elmesélni a torténetet. Jegyezzik fel, hogy mikor,
hol sztuiletett a torténet, irjuk ra a gyermek nevét is.

Ha tobbszér ismételjik e modszert, a térténetmondas a
gyermek és a felnétt koézos idejéve valik. Kialakul az
segymas kozott érzése”. A torténetet ne értékeljuk és ne is
nagyon magyarazzuk! A torténetmondo doénti el, hogy
milyen torténet sziletik. Lehet csupan par sz6 vagy egy
hosszabb torténet is, szolhat egy élményrdl vagy lehet
akar egy vicc is. A lényeg, hogy k6zdsen oruljunk neki.
Kulon6ésen hasznos ez a modszer, ha a gyermek
rendszeresen mesél, hiszen ezaltal a pedagogus
megtudhatja, hogy a gyerekeket éppen mi foglalkoztatja,
milyen gondolatai vannak. A gyermek pedig megtanulja,
hogyan beszéljen ezekrdl és mas helyzetekben is jobban
ki tudja fejezni gondolatait, O6nbizalma noévekszik. A
legfontosabb mindig az, hogy a felnéttek kivancsian
hallgassak a gyermekek mondandojat, és biztassak 6t
arra is, hogy non-verbalis jelekkel is kisérje torténetét.

Nyelvi tudatossag; a nyelvi tudatossag fejlesztését szolgalo jatékok

Amikor a gyermek nyelvileg tudatossa valik, képes lesz
elktiléniteni egymastol a nyelvi format és a tartalmat. Ez
szikséges ahhoz, hogy megtanuljon irni és olvasni. Kezdetben
a gyerekeknek a szavak valamilyen jelentéssel birnak, példaul
a 'malac’ egy négylabu, roszaszin allat pici farokkal. Lassan
aztan megtanulja, hogy a ‘'malac’ egy sz0 is, és hogy ez mas
szavakra is emlékeztet. Azt is észreveszi, hogy a szavakat
feloszthatjuk kitillénb6z6 egységekre. Lassan a jelentésroél tehat
a nyelvi formakra iranyul a figyelme. Fontos, hogy ezt a
folyamatot eldsegitstik. Ezt megtehetjik kuléonb6zé nyelvi
jatékokkal. A nyelvi tudatossag fejlédése sztiletéstol kortlbeltl
tizéves korig szamottevo, és kullondsen érzékeny idészak az 5-
6 éves kor. llyenkor lényeges, hogy minél toébbféleképpen
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gyakorolhassa a nyelvi készségeket a gyermek és gazdag nyelvi
kozeg vegye korbe. Kiilléonb6z6 kommunikacios gyakorlatokkal,
jatékokkal, mesékkel, mozgasos feladatokkal, énekléssel és
zenével tehetjiik valtozatossa a gyakorlast. Néhany példa:

Fonolégiai tudatossdg: a hangok szintje

Rimparok, egymasra rimelé szavak gyakorlasa a
kisebbségi nyelven (mint magyarul hdz-ldz, tesz-vesz
stb.);

Képparok rimeld szavakkal: az egyik képet a gyermek
kihuzza egy zsakbol és a foldon léevé képek kozul
megkeresi a parjat;

Verssor befejezése rimeld szoval;

Megfigyeljik, kinek a neve milyen betuvel kezdédik,
megnézzik Oket irottan is;

Kerestink a kornyezetlinkben vagy képeken példaul sz-
szel, zs-vel, s-sel kezd6d6 szavakat (olyanokat, amelyek a
tanulando adott kisebbségi nyelven nehéz, fontos,
érdekes stb.)

Morfoldgiai tudatossag: a szavak szintje

Osszetett szavak képzése képek alapjan;
Szinonimak gyUjtése, mi jelenti még ugyanazt;
Mondatok szavainak 6sszeszamolasa

Szintaktikai tudatossag: a mondatok szintje

Mondatok befejezése
A pedagogus elkezd egy mondatot, a gyerekek befejezik
(lehet képek alapjan is jatszani)

Mondatok bovitése

A pedagogus mond egy rovid mondatot, amit a gyerekek
kiboévitenek
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Mik ezek?

Képeken szereplé targyak Osszefoglalo fogalmanak
megnevezése €s mondatalkotas. Kés, villa, kandl... Ezek
evoeszkozok.

Hova megy?

Alkotunk egy mondatot, példaul egy cicarol, aki mindig Uj
helyre megy. Képeket mutatunk a gyerekeknek
kulonb6z6 helyekroél, és mondatokat alkotunk: a cica a
hdzba megy; a cica a kertbe megy stb. Erdemes minél
tobbszér a gyerekek a kisebbségi kulturkorre jellemzd
példamondatokat, mesefigurakat, helyszineket megadni.

Kérdések és fura valaszok

A felné6tt kérdez, a gyerekek képek alapjan valaszolnak
(példaul kihuzzak Oket egy zsakbol). Mivel utazik bence?
— csizmaval.

Képes titok

Adunk az egyik gyereknek egy képet, aki beszél rola. A
tébbiek megprobaljak kitalalni, melyik képrél beszél a
tarsuk. Hasonloképpen egy, a helyiségben lévé targyat is
leirhat a gyerek, és a tobbiek kitalaljak.

Logikus sorrend

A gyermeknek képes kartyakat adunk, amiket sorba
rendeznek ugy, hogy a kartyak egy torténetet adjanak ki.
Segithetjuk 6ket ebben kérdésfeltevésekkel is (Mi torténik
el6szor, mi aztan...?).

Rajzolas és torténetmondas

A gyerekek lerajzolnak egy torténetet, amit aztan
egymasnak is elmesélhetnek.
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o Egy torténet folytatasa
A pedagogus elkezd egy mesét, aztan a gyerekek
szabadon folytathatjak. Barki javasolhat, hogy miként
folytatodjon a mese. Igy egy kozds mesét alkothatunk,
vagy pedig minden gyermek sajat torténetet alkothat,
azaz a végén egy ko6zos kezdettel sok ktilonb6zd mese jon
létre, amit aztan mindenki elmesélhet a tobbieknek.

e Furcsa dolgok, logikatlan mese
Mi a furcsa a mesében? A pedagogus elmond egy
torténetet és bele nem ill6, furcsa mondatokat kever bele.
(mi nem stimmel? Kati este aludni ment a konyhaasztalra.
Ejszaka volt. Mindenki csendben volt.)

e Mondd el sajat szavakkal!
A felné6tt elmesél egy torténetet, amit aztan a gyerekek
sajat szavaikkal elismételnek.

¢ Rajzold le, amit mesélek!
A pedagogus mesél, a gyerekek lerajzoljak.

Nyelvelsajatitas mozgassal és mozgasos jatékokkal Kis helyen

A mozgassal a gyerekek szamos Uj dolgot tanulnak. A
mozgasos jatékokkal megtanulhatjak a testrészeket, a
szineket, a formakat, de matematikat is vagy éppen
fejleszthetik nyelvi tudatossagukat. Egy-egy jatékkal egyszerre
tobb készséguiket is fejleszthetjik. A mozgasos jatékok soran
hasznalhatjuk ugyanazokat az eszkoézoket (példaul képeket,
kartyakat), amiket mas nyelvi jatékok soran is.

A mozgasos jatékokhoz érdemes motivalni a gyerekeket.
Kitalalhatunk példaul valamilyen cselekményt a jatékhoz.
Hasznalhatunk egy babut vagy plissallatot, aminek
valamilyen gondja van, és a gyerekektél kér segitséget (példaul
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eltévedt vagy elveszitett valamit). A jatékok el6tt mindig
mondjuk el annak menetét, és mutassuk is meg a
gyerekeknek. A zene is a mozgasra 6sztonzi a gyerekeket. A
jatékok végén érdemes valamilyen relaxald, nyugtaté feladatot
beépiteni, igy koénnyebben térhetink at a koévetkezé
tevékenységre is. A mozgasos feladatokat is mindig késstuk
O0ssze a gyermekek kérnyezeti kulturajaval.

Testrészek

o Testrészeket a targyakra!

A padlora példaul parnakat vagy mas targyakat
helyeziink. A gyerekek korbe-korbe jarnak zenére. A
pedagogus vagy az egyik gyermek azt kiabalja, hogy
Orrokat a parndkra, mire a gyerekek a parnakra nyomjak
az orrukat. Hasonloképpen: Ujjakat a piros védérbe!
Labujjakat a székre! Aztan bonyolithatjuk is, példaul Két
orrot a parnakral.

o Borsoszsak/pliissfigura szallitasa valamilyen
testrészen
Ezt a jatékot meséléssel is egybekothetjik. Gondoljuk ki
a gyerekekkel, hogy hova visszik a plissallatot (példaul
topartra). Oda bizony hosszu ut vezet, és az ut soran
sokféleképpen kell szallitani a figurat (a hatunkon, a
hasunkon, a vallunkon stb.).

¢ Paros magnesjaték
A gyerekek zenére mozognak egyedill vagy parban. A
zenét megallitjuk, és a pedagogus egy utasitast ad,
példaul Erintsétek éssze az arcotokat! Nyomjdtok
egymasnak a hatatokat! A zene folytatodik és a gyerekek
a felvett pozban sétalnak tovabb.

e Mozgasos jatékot koveto relaxalo feladat
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Valamilyen nyugtato zenére a gyerekek lefekszenek és
becsukjak szemuket. Ha megnyugodtak, egy puha
targgyal (példaul ecsettel vagy madartollal) megérintjuik
egyik testrésziket, és meg is nevezzik azt.

Szinek

Memoriajaték szinekkel

Kirakunk kulénb6zé szinti kartyakat, megnevezzik a
szineket, majd becsukjuk a szemuinket, és valaki kivesz
egy szint. A t6bbiek megprobaljak kitalalni, melyik szin
hianyzik.

Memoriajaték mozgasosan

Szines memoriakartyakkal jatsszuk. A gyerekek zenére
mozognak, majd a zenét megallitjuk és mindenki
felfordithat a padlon lévé kartyakbol egy-egy parat.
Megnevezziik a szineket, majd folytatjuk a jatékot. A
hagyomanyos memoriajatékhoz hasonléan jatsszuk.

Szines fészkek a terem kiilonb6z6 oldalain

A gyerekek a szoba kozepén allnak. Megneveziink egy
szint, és azok a gyerekek, akiknek az a szin van a
ruhajan, az adott szinti fészekbe mennek (a fészket
szimbolikusan szamtalan anyagbol kialakithatjuk vagy
csak jelezhetjiik). A gyerekek is megnevezhetnek szineket.

Szines barangolas

Elindulunk az o6voda kulénb6zé sarkaiba, termeibe,
udvaraba. Egy kartyat huzunk ki, és elindulunk, hogy hol
talalunk még hasonlé szint targyakat. Megnevezzik a
szint és a targyat. Erdemes azokra a szinekre kiilénds
figyelmet forditani, ami az adott kisebbségi kulturara
jellemzé.
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Szines, mozgo golyok

Szines golyokat vagy hengereket keészitink (példaul wc-
papir-gurigabol). Ezeket kirakjuk a terem kézepére és
utasitasokat adunk a gyerekeknek: Vigyétek a pirosakat
a sarokba! Vigyétek a zdéldeket az udvarral
Hasonloképpen a végén 6ssze is szedjuk az eszkdzoket.

Alljunk parba szines madzagok segitségével!

A pedagogus kuilonb6z6 szinti madzagokat tart a kezében
ugy, hogy mindkét végét egy-egy gyermek megfoghassa.
Ezaltal akik ugyanazt a szint fogjak meg, parok lesznek.
Megnézzuk, hogy kik lettek a parok és milyen szinnel.

Szines kukacok

Kulonb6zé szini madarak fészkeibe megfelelé szinu
madzagkukacokat visziink. A kukacokat egyesével
visszUlk a madarak fészkébe. Minden gyereknek lehet egy
sajat fészke vagy mindenki gytijthet minden fészekbe.

Formak

Mi lehet a zsakban?

Kulénboz6 alaku, formaju targyakat beletesziink egy
zsakba. A gyerekek belenyulnak és megprobaljak
kitapogatni, hogy mi lehet az.

Formak a falon és a padlon

A gyerekek zenére a falakon és/vagy a padlon elhelyezett,
példaul papirbol keészult geometriai formak mellett
haladnak. Amikor a zene elhalkul, és megallnak, azt a
format lerajzoljak egy papirra.

Haromszog-négyszog-kor jaték
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A falon geometriai formakat helyeziink el. A gyerekek a
f6ldon fekszenek és a pedagogus utasitasara gyorsan a
megfelel6 formahoz mennek. Példaul: Keressiik meg a
kérdket!

o Eltéro méreti formak

A szoba kulénb6zé oldalaiban elhelyeziink nagyméreti
geometriai formakat, négyszoéget, haromszoget, kort. A
masik oldalon kismeérettl formakat, amelyeket letakarunk
egy lepeddvel. A gyerekek innen huznak egy format,
megnevezik, és odaviszik a megfeleld6 nagy formahoz.
Kulénb6z6 akadalyokat is elhelyezhetiink az oda vezetd
uton, példaul székeket, amik alatt at kell bujniuk.

Helymeghatdrozds, iranyok

e Iranyok gyakorlasa
Mindenkinek van egy sajat széke. Zenére korbe-korbe
jarnak a gyerekek, valaki ad egy utasitast: Mdssz fel a
székre! Bujj be a szék ald! Ulj le a szék mégé! stb.

o Hely és targy
Korbe-kérbe jarunk a teremben, egy plussfiguraval a
kézben. Amikor a zene elhalkul, adunk egy utasitast:
Tedd a macit a hatad mégé! Tedd a macit a fejedre! stb.

o Utasitas kartya alapjan
Kulonbo6zé kartyakat huzunk, amelyeken valaki/valami
valahol van. Egytitt megbeszéljuk, mit latunk a kartyan.
Példaul a maci a szekrény tetején van. Utana azt mondjuk
a gyerekeknek, hogy Tedd a kartyat/ macit a szekrény
tetejére! A kovetkez6 gyereknek azt mondjuk, Hozd a
kartyat/ macit vissza a szekrény tetejérol!
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e Szobor
Megbeszéljuk, hogy ki lesz a szobor elsé része. Utana a
pedagogus utasitasokat ad, hogyan helyezkedjenek el a
gyerekek a szoborhoz. Példaul: Kati, menj Peti mégé;
Kristof Peti elé, tedd a kezed a vallara stb.

Szavak, tulajdonsdgok, mondatok és torténetek

e A kozvetlen kornyezet szavainak elsajatitasa
A pedagogus vagy egy gyerek utasitasokat ad, hogy mit
érintsenek meg a tébbiek. Erintsd meg a falat, a padét, az
asztalt stb. Pontosithatjuk is az utasitast: Erintsd meg a
piros tollat, érintsd meg az elészoba falat stb.

e Torténet a fényképekrol
A gyerekek korben ulnek a padlon. Egyikdjuk a koéron
kivil sétal, és mindenki elé egy szokartyat letesz.
Mindegyikdjuk felforditja a képet, megbeszéljik, hogy mi
van rajta, és koézdsen alkotunk egy térténetet.

o Keresd meg a dolgok/képek parjat

A parban lévé dolgokat a szoba kiilonb6z6 végeibe rakjuk
egymastol elvalasztva. A gyerekek egyenként elhoznak
egy-egy targyat és megkeresik a parjat a szoba masik
vegén. Kulénb6z6é akadalyokat is elhelyezhetiink a
szobaban, amiket a gyerekeknek ki kell kertilni, at kell
alattuk byjni stb. A végén megbeszéljuk a targyak neveit
és megnézzuk, hogy mindennek megvan-e parja.

e Ugyanolyan - eltéro
Kulonb6zé ruhadarabokat készitiink elé. A pedagogus
elkezdi a jatékot, felvesz példaul kulonbdzd szinu
kesztyuket. A gyerekek megmondjak, hogy
ugyanolyanok-e vagy eltéréek-e, milyen szinuek.
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Megkeresik a megfelel6 part. Utana a gyerekek is
bedltdznek, és folytatodik a jaték.

Mik tartoznak egybe?

Kulonb6z6, valamilyen  szempontbol — 6sszetartozo
képparokat keészitink (példaul kutya-kutyaol; étel-
konyha stb., a legjobb a kisebbségi kultura targykérébdl
valasztani). Elészoér atnézziik a képeket a gyerekekkel,
megbeszéljuk, miért tartoznak a képek Ossze. Majd
kirakjuk a képeket a szobaba 6ssze-vissza és a gyerekek
megkeresik a parokat. Memoriajatékként is jatszhatjuk.

Igaz-hamis

A pedagogus vagy a gyerekek mondatokat mondanak,
amelyek vagy igazak vagy hamisak. A gyerekek egyet
eléreléepnek, ha a mondat igaz, és hatra, ha hamis.
Példaul A tehén tud repitilni; A kutya hal stb. Az lehet a
kovetkez6 kérdezo, aki elészOor ér oda a lépésekkel az
aktualis kérdezéhoz.

Hatalmas hajo

Kitalalunk egy o6sszefoglalo kategoriat (példaul ételek,
allatok stb.). Egy labdat vagy babzsakot dobunk
egymasnak, aki éppen kapja, mindig mond egy abba a
kategoriaba ill6 sz6t. Egy masik variacioban ugyanazzal a
bettivel kezddédé szot is mondhatunk.

A kapitany parancsol

Ha a kapitany azt mondja, hogy A kapitany parancsol:
fussatok, akkor mindenkinek futnia kell, de ha csak
annyit mond Fussatok, nem szabad megmozdulni.
Természetesen mas parancsokat is kitalalhatunk
(sétaljatok, kusszatok stb.)

Mit csinalok?
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A gyerekek huznak egy kartyat, amin valamilyen mozgas
latszik. Utana elmutogatjak a tébbieknek és megkérdezik:
Mit csinalok? A tobbiek talalgatnak, kézben a pedagogus
mindig megismétli a gyerekek szavait a kisebbségi
nyelven. Majd a jo megoldast is tdbbszoér elismételjik a
gyerekekkel.

e Talald ki, milyen allat
Az el6z6ho6z hasonlo jaték allatokkal.

o Képkartyakat mozgassa
A gyerekek huznak egy igés kartyat és egy féneves
kartyat. Példaul az egyiken egy mozgas van, valaki sétal,
a masikon egy saros cip6. Alkotnak beldle egy mondatot
és elmutogatjak: A fitl saros cipdben sétal.

e Allat és mozgas
Egy zsakbol allatos kartyakat huznak a gyerekek sorba,
megnevezik, majd elmutogatjak az allatot. Jatszhatjuk
massal, példaul koézlekedési eszkdzokkel is.

Erzelmek és mozgds

e Mozgas zenére
A zenét megallitjuk. Mutatunk a gyerekeknek egy érzelmi
kartyat. Megnevezzik az érzelmet és bemutatjuk. Az
érzelemhez valamilyen hangot is kapcsolhatunk.

e Mit érzek és miért?
A padlora rakjuk az eérzelmi kartyakat. Zenére
korbejarnak a gyerekek, és mindenki vesz egy kartyat, és
elmondja, hogy mikor, miért érzett ugy, ahogy a kartyan
szerepel. Példaul mikor volt és miért mérges utoljara.

e Erzelmek eljatszasa
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Mozgasunkkal kulonb6z6 érzelmeket imitalunk, vidam,
lelkes, szomoru, csalodott stb.

Erzelemszobor
Parban dolgoznak a gyerekek, htiznak egy érzelemkartyat
és a parjukat egy azt kifejez6 pozicioba allitjak.

Matematika és mozgds

Popcorngép

A gyerekeket két csoportja bontjuk. Egymas tertleteire,
mint egy popcorngép, meghatarozott ideig folyamatosan
puha targyakat dobnak (puha papirgolyokat példaul). A
végén megszamoljuk, hogy hany darab ,popcorn” van az
egyik oldalon és a masik oldalon.

Szamok képekkel

A foldre olyan targyakat helyeziink olyan mennyiségben,
mint a képkartyainkon is vannak. A gyerekek huiznak egy
kartyat, amelyen példaul két zokni van, és keresnek a
f6ldon 1évé targyak kozul két zoknit. Megnevezzik a
targyakat €és megszamoljuk 6ket.

Szamok és mozgas

A falakra 1-t6l 5-ig szamokat helyeztink, melléjuk egy
mozgast abrazolé képet. A szamhoz érve a gyerekek az
adott mozgast annyiszor végzik el, ahanyas szam a falon
szerepel. Példaul haromszor megfordulnak vagy kétszer
bedobnak egy labdat egy kosarba.

Fészekjaték

Minden gyereknek van egy sajat ,fészke” (példaul
ujsagpapirbol is keészithetjiik). Megadott id6 alatt kell a
fészkiikbe hordani kuléonb6zé targyakat. A végén
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megszamoljuk, kinek hany targya lett, kinek van t6bb,
kevesebb. Megnevezzik a targyakat.

Csoportositas
A fészkeket beosztjuk, az egyikbe példaul ruhakat, a
masikba evéeszkozoket stb. gyltijtenek a gyerekek.

Osszehasonlitas

El6szor kiilonb6z6, de adott témakoérbe tartozo targyakat
gyUjtenek a fészekbe a gyerekek (példaul zoknikat). Aztan
ezekbdl alcsoportokat probalnak kialakitani. Példaul a
zoknikat névekvé vagy csbkken6 nagysagrendbe helyezik.

Hogyan folytatodik a sorozat?

A pedagogus a padlora kirak kulénboézé targyakbol egy
sormintat. Példaul koér, négyzet, haromszoég stb. A
gyerekeknek ezt kell folytatniuk, majd egyutt
ellenérizztik, hogy sikerult-e, megbeszéljik a helyes
sorrendet.

Nyelvi szerszamoslada

A ,nyelvi szerszamoslada” jatékai mindenkinek megfelelnek, a
nyelvet mar jol beszélé gyerekeknek és a kezdéknek is. A
nyelvet mar jobban beszéld gyerekek a jatékok soran a kezdék
szamara nyelvi modellek. A jatékok valamennyi gyermek nyelvi
tudatossagat és nyelvismeretét névelik, ezért ezeket ajanlatos
minden nap jatszani.

A nyelvi szerszamoslada jatékok segitségével megtanuljuk:
» kulonboz6 targyakat megnevezni és felismerni
» folerendelt és alarendelt fogalmak
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csoportositas és dolgok megktilénboztetése
beszédprodukcio €s beszédértés

elbeszélés, leiras

érté hallgatas, koncentracio

szinek, helymeghatarozas

VVV VY

Szilikséges eszk6zok:
Kartyak, szozsak vagy egy taska a szavaknak; nagy leped6
vagy egyeb anyag; ktilénb6zd, a gyerekek szamara ismert
targyak, ruhak, kulénb6z6 anyagok, targyak a
termeészetbdl stb.

Témakoérdk  szerint csoportositott képkartyak, a
kisebbségi kulturara épitve: testrészek, ruhadarabok,
emberek, ételek, otthon, mindennapi eszk6zok, a
kultarahoz kapcsolodo targyak, kozlekedési eszkozok,
természet, szinek, érzelmek, allatok, formak, helyek
(helymeghatarozasok), évszakok, napszakok, a
kornyezethez kapcsolodo szavak (vidék, varos stb.),
melléknév-fénév kartyak és cselekvéseket abrazolo
kartyak (igekartyak).

Hasznos, ha a kartyakra ra is irjuk a szavakat a tanulando
nyelven, ha sztikséges, a ragozasi toviket is. Ez segit a kezdd
munkatarsaknak is, ha még 6k maguk sem beszélik olyan jol
a nyelvet.

Megnevezés és felismerés

e Bevasarlokosar
A kosarba kuléonb6z6, a gyerekek szamara ismert
targyakat/targyak képeit helyezzik (pl. zokni, toll, kényv,
labda, bogre). A gyerekek egyesével huznak egy képet és
megnevezik. Utana elmondjak, hogy mit lehet azzal az
adott targgyal csinalni és milyen targy az. A pedagogus
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kulonb6z6 kérdésekkel segit: Mit csinalunk vele? Milyen
szinu? Kicsi vagy nagy? stb.

Hova tunt?

Szukseéges: a kosarban kitilénb6z6 targyak/targyak képei,
nagy lepedd. Valasszunk ki el6sz6r hat targyat és
nevezzik meg Oket a gyerekekkel. Tegytik le Oket a
gyerekek elé. A gyerekek megfigyelik 6ket, majd elfedjuk
Oket egy nagy lepeddével. A gyerekek becsukjak a
szemuket, a pedagogus kivesz a leped¢ alol egy targyat. A
gyerekek megnézik a targyakat és megprobalnak
visszaemlékezni, hogy mi hianyzik. Ha nem talaljak ki, a
felndtt segit, példaul elmondja, hogy mit lehet az adott
targgyal csinalni és hogyan néz ki. Ahogy a gyerekek
szokincse né, cseréljuk ki a targyakat, jatsszuk mindig 4j
szavakkal.

Mi lehet ez?

Kulonb6zé targyakat helyeziink egy zsakba/kosarba. A
gyerekek becsukott szemmel kitapogatjak, hogy mik
vannak benne. Utana minden gyerek valaszt egy targyat
és megnevezi. Kiveszi a zsakbol, majd a végén mindent
meg egyszer kdzésen megnevezink.

Megnevezés és folérendelt fogalom

Kivalasztunk harom képet/targyat, amelyek egy
folerendelt fogalomhoz kapcsolodnak (allatok, ruhak,
jatékok, kozlekedési eszkozok, butorok stb.) Mindegyik
kategoriahoz egy-egy feliratot/rajzot is keészitink. A
gyerekek kihuznak egy képet/targyat és a megfeleld
csoportba rakjak.

Gyors megnevezés

Eszkozok: képkartyak. Sorban mindegyik gyerek elé
leteszink egy képkartyat, amit a lehet6 leggyorsabban
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meg kell neveznitik. Ha ez megvan, egy Uj kartyat tesztink
a kovetkez6 gyerek elé. Torekedjunk arra, hogy a lanc
minél gyorsabban haladjon elére. Ha a gyerek nem tudja
megnevezni, a tobbiek segithetnek.

Megnevezés homokorara

Kivalasztunk egy folérendelt fogalmat, példaul allatok.
Elinditjuk a homokorat és a gyerekek a lehetd legtobb
allatot kell megneveznitik. Mindegyik jo szonal egy
gombot (ez lehet kavics, gesztenye stb.) dobunk kozépre.
Az id6 lejartaval megszamoljuk, hany allatot tudunk
megnevezni. Utana egy masik kategoriat valasztunk. A
végén Osszehasonlithatjuk, melyik témaban tudtuk
megnevezni a legtdobb szot.

Mit jelent a kép?

A keépkartyak/targyakat oOsszerendezzik folérendelt
kategoriak szerint. A pedagogus elkezd informaciokat
adni az egyik képrdl. Megnevezi a félérendelt fogalmat,
majd leirja a targyat. Ez egy dllat. Nagy, lehet vele
lovagolni.

Talald ki, mi ez!

Az el6z6h6z hasonlo jaték, de a gyerekek nem latjak a
kartyakat, az csak a pedagogus kezében van. Mindig
nevezzUik meg a f6lérendelt kategoriat is.

Melyik a kakukktojas?

Tegyunk egymas mellé harom képet, amelyek kozul kettd
ugyanazon kategoriaba tartozik! Példaul zokni-bluz-auto.
A gyerekek megnevezik, hogy melyik a kakukktojas és
miért.

Figyelj, és talald ki, mi a kakukktojas!
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A pedagogus haromszavas csoportokat sorol, a gyerekek
megmondjak, melyik a kakukktojas és miért. Példaul
auto-hajo-jatékmaci; nadrag-agy-kabat;, kényv-kutya-
macska stb.

e Boltos jaték

Kartyakat vagy targyakat helyeziink el egy asztalon,
ahova a gyerekek nem latnak el. A pedagogus megkéri a
gyerekeket, hogy menjenek el a boltba és vasaroljanak
neki példaul egy nadragot. Kezdetben ugy jatszunk, hogy
csak egy dolgot kelljen vasarolniuk. Késébb
nehezithetink 1gy, hogy tébb (két, harom) dolgot
vasaroljanak a gyerekek. A {6lérendelt kategoria
megnevezesével segithetjuk a memorizalast.
Nehezithetjuk ugy is, hogy kulénbozé kategoriakba
tartozo targyakat kériink (nadrag, auto, madar).

e Nézz koriil!
Végezhetjuk segédeszkdéz nélkul vagy egy eszkozt is
valaszthatunk a ramutatashoz. Koérbenéziink és sorra
megnevezzUik, hogy milyen targyakat latunk magunk
korul.

o Fold - viz - ég

Készitink harom kategoriat (képet, feliratot vagy szint
hasznalunk a f6ld-viz-ég kategoriak kialakitasahoz).
Lerakjuk a {f6ldre példaul allatok vagy kozlekedési
eszkdzok képeit. A gyerekek sorba felvesznek egy képet,
megnevezik, és a megfelelé6 kategoriaba helyezik (példaul
az alapjan, hogy az allat a f6ldéon maszik-e vagy az égen
repul, a kozlekedési eszkdz a f6lddon megy-e vagy a vizben
stb.).

e Hallgasd meg és cseleked;]!
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Kulonbo6zd, folérendelt kategoriak képeit helyezzik el a
falakon (pl. auto, bluz, baba, agy). A szoba minden falara
helyeziink egy képet. A gyerekek megnevezik a kép
butor. Forditva is jatszhatjuk: A gyerekek a terem
kozepére mennek. A pedagogus mond egy targyat/dolgot,
peéldaul zokni. A gyerekek a lehetd leggyorsabban
megkeresik azt a folérendelt kategoriat, ahova a szo6
tartozik.

e Milyen hang lehet ez?

Készitsink 0Ossze kulénbozé hétkéznapi hasznalati
targyakat, amelyek valamilyen hangot adnak kil
Hasznaljunk a jatékhoz valamilyen takardoeszkozt,
példaul egy nagy kartonfalat! A fal moégott a pedagogus
vagy az egyik gyerek hasznalni kezdi az egyik eszkodzt:
olloval elvag egy papirt, vizet 6nt stb. A tébbiek a fal
mogott hallgatjak, és megprobaljak kitalalni, mit csinal a
masik. Utana mondatot alkotunk. Peéldaul: Benedek
olloval papirt vag.

e Milyen témakor ez?

Mindenki kartyakat kap és maga elé teszi fejjel lefelée. A
pedagogus a sajat paklijabol felforditja az elsé kartyat,
megnevezi a rajta lévdé targyat és a hozza tartozo
folerendelt kategoriat. Példaul: Ez egy farkas, ez egy dllat.
A gyerekek is felforditanak egyet, megnevezik és
megmondjak a kategoriat. Mindenki, akinek ugyanaz a
kategoriaja, mint a pedagogusnak, odaadja a kartyajat a
pedagogusnak. Az, akinek mas van, a paklija ala rakja a
szot. Az nyer, akinek elészor elfogynak a kartyai.

Beszédprodukcio és beszédértés

e Ugyanaz a mondat
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Egy kosarba/szatyorba paros kartyakat helyeziink
(kétszer legyen minden kartya). A gyerekek kihtuznak egy
kartyat a kosarbol/szatyorbol. Alkotnak egy mondatot a
kartya alapjan. Példaul A fiu tejet iszik. Sziikség esetén a
pedagogus segiti a mondatalkotast, példaul olyan
kérdésekkel, hogy Ki? Mit csindal a fiu? Mit iszik a fiu?
Ezutan a mondatot 6sszeallito gyerek lerakja a kartyat
maga elé. Amikor még egyszer kihuzza valaki ugyanazt a
képet, azt is megkapja a mondatot alkoto gyerek.

Egy szo

Képkartyakat rakunk a gyerekek elé uigy, hogy mindenki
lassa. A pedagogus kinéz egy kartyat és egyetlen passzolo
szot mond hozza, ami alapjan a gyerekek ki tudjak
talalni, hogy melyik kartyat nézte ki. Példaul azt mondja,
csuszda. Az egyik gyerek megmutatja a kartyat és mond
egy hozza kapcsolodo teljes mondatot. A kislany
cstuszddazik. Ha a mondatot elmondta, az 6vé lesz a
kartya.

Mondatkiegészités

A pedagogus egy mondatkezdetet mond, és a gyerekek
kiegészitik.  Hasznalhatunk hozza kartyakat, de
jatszhatjuk azok nélkul is. A lany dl... Anya olvas... A fiu
eszik... A lany iszik... A baba jatszik... Az elefantok... Az
autok... Szeretem... Télen... Este megyek... stb.
Segitségként kérdezhetink is: mit, kit, hova, kivel, mi
nélkiil, mikor stb. Jatszhatjuk csak egy kérd6szot
felhasznalva is. Példaul: Mi nélktil? Az anya kalap nélktil
olvas. Anya cipd nélkiil stit.

Mondatkiegészités, vonzatok

A pedagogus kezdi a jatékot, példaul Szeretem, és huz egy
kartyat: Szeretem a palacsintat. Utana megkérdezi a
koévetkezd jatékost: Es te mit szeretsz? A jatékhoz
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keressiink olyan igéket, amelyek tipikus vonzattal
hasznalatosak.

¢ Furcsa mondatok
A pedagogus mond egy furcsa mondatot. A gyerekek
kitalaljak, hogy mi benne a furcsa, és kijavitjak. Tébbféle
megoldast is kigondolhatnak. Peéldaul: A fiu kenyeret
iszik. — A fiu teat iszik/A fiu kenyeret eszik.

e Kettos kartyak

Készitsink két szinbdl allo kartyakat, a teteje és az alja
legyen kiilonb6zd szinu! A kartyakat kirakjuk a gyerekek
elée. A pedagogus kezdi a jatékot, megnevezve a kartya
fels6 felén szerepld szint: Itt van a piros szin. Utana a
kartya aljan lévé szinnel egy tovabbvezetd kérdést tesz fel:
Hol van a zéld szin? A gyerekek megkeresik azt a kartyat,
aminek a teteje zold. Itt van a z6ld. Hol van a fekete? A
jatékot ugy is jatszhatjuk, hogy minden gyereknek adunk
egy kartyat. A pedagogus elkezdi: Ndalam van a piros. Kinél
van a z6ld? Majd a jatékot az a gyerek folytatja, akinek a
kartyaja fels6é része zold. Hasonloképpen készithetiink
kartyakat szinek helyett targyakkal (a tetején példaul
auto, az aljan konyv, egy masik kartya teteje kényv stb.)

e Pantomim
A pedagogus a gyerek folébe sug egy igét, amit az
elmutogat a tobbieknek. Példaul iil, jatszik. Amikor a
tobbiek kitalaltak, a pedagogus segitségével kerek
mondatot alkotnak vele: Ki til/jatszik? Hol il a lany? Mit
jatszik a lany?

Helymeghatarozas

e Helyhatarozos kartyak
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A jatékhoz olyan kartyara van szukséglink, amelyek
képein gyakorolhatjuk a helyhatarozokat. A gyerekekkel
kozosen megnézzik a képeket és gyakoroljuk az eldtt,
madgdtt, mellett, alatt, felett stb. hatarozokat. Hol van a
labda? A gyerekeknek odaadjuk a kartyakat és
kérdéseket tesztink fel: Kinél van az a kartya, amelyiken
van egy kép az dagy felett? Akinél a kartya van,
megmutatja a tobbieknek. Memoriajatékhoz hasonléan is
jatszhatjuk. Ez esetben amikor a gyerekek felforditanak
egy kartyat, egy mondatot mondanak a kép alapjan.
Példaul: A lany a szék mdgdétt van.

e Hol van a konyv?

Szuikségliink lesz egy kosarra és a gyerekeknek ismerés
targyakra (példaul konyv, toll, kulcs, maci, k6 stb.) A
pedagogus minden gyereknek sorban ad egy utasitast,
példaul: Tedd a kényvet a kosar mégé. Amikor a gyerek
odatette, megkérdezziik: Hol van a kényv? Ugy is
jatszhatjuk, hogy a gyerekek egymasnak adnak
utasitasokat.

e Bijj a szék ala!
Minden gyereknek van egy széke €és egy asztala (vagy egy
kozOs asztal). A pedagogus utasitast ad nekik: Menj a
szék mégeé. Ulj a szék mellé. Allj ré a székre. Bujj a szék
ala stb. Azutan az egyik gyerek is adhat hasonlo
utasitasokat a tébbieknek.

A gyakorlati tanacsok, oétletek f6 forrasai

Menetelmdopas kielipescityéntekijéille [Otlettar a nyelvi fészek
dolgozoinak]|, Saamelaiskarajat 2015.
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Elérhet6:https:/ /miisearvi.files.wordpress.com/2016/10
/menetelmc3adopas kielipesc3adtyc3bbntekijc3bbille.p
df

Saamelaisen varhaiskasvatuksen arjen kdytdntdjen opas [A
szami korai nevelés mindennapi gyakorlatainak
kézikoényve], Sakaste (Saamelaisten sosiaalija
terveyspalvelujen kehittdmisrakenne — hanke) 2015.
http: / /www.sosiaalikollega.fi/hankkeet/pakaste? /saka
ste /varhaiskasvatus/SaamphArjenopas.pdf
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