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Fébb megéllapitisok a csalddi bevondédds szerepérdl az
ASL elsajatitisban
* A sziil8i bevonddis kritikus tényezd a siket gyerekek nyelvelsajdtitdsiban.

* A korai —akdr hangzé nyelvi, akdr jelnyelvi — nyelvelsajdtitds hozzdjdrul a szocidlis,
a kognitiv és az irds- és olvasdskészség fejlesztéséhez.

* A természetes jelnyelvek — mint az amerikai jelnyelv (ASL) — a siket kozosségek
révén alakultak ki vildgszerte.

* Ajelnyelv fejlédése hasonlé utat jér be, mint a hangzé nyelv fejlédése; a hasonlé-
sagok feliilmaljdk akiilonbségeket.

* Létezik egy kritikus periédus a nyelvtanuldsban; azok a gyerekek, akik késébb
tanuljdk meg az ASL-t(6téves korban vagy azon til), kevésbé folyékonyan hasz-
ndljék, és hibakat vétenek, ami felndtt korban is megmarad.

* Semmi nem bizonyitja, hogy az ASL tanuldsa hdtrinyosan befolydsolnd a beszéd
fejlédését.

* A sziil8knek biztositott forrdsok nélkiilozhetetlenek a siket gyermekek optimalis
nyelvtanuldsa érdekében.
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»Nyelvtanitds” vs. ,,nyelvtanulds”

A hallé sziil8k tudatosan dltaldban nem gondol-
nak arra, hogy ujsziilott csecsemdiknek tanitsdk
a nyelvet. A babdk mdr a méhben hozziférnek a
nyelvhez, és a vildgrajoveteliik utdn elkezdik hall-
gatni és feldolgozni az Sket koriilvevd hangokat.!
A nyelv elsajétitdsa természetes fejlédési szakaszok-
ban tdreénik, és dltaldban implicit médon, nem
pedig tudatos tanitds Gtjdn zajlik.” Ugyanakkor a
siket babdk nincsenek koriilvéve hangzé nyelvvel
oly médon, ahogyan azt sziileik feltételezik. A siket
gyerekek sziilei gyakran abban a kiilonleges szitu-
ciéban taldljdk magukat, hogy nem tudjik, hogyan
kommunikéljanak a gyermekeikkel. Egymdssal el-
lentétes vagy félrevezetd informdcidkkal is szembe-
siilhetnek a kiilonb6z6 kommunikdciés médokkal
kapcsolatban, tobbek kozott a jelnyelv és kiilonbo-
26 halldserdsitd technolégidk vonatkozdsdban.

A hasznalt nyelvtd] fuggetleniil (jelelt, hangzé vagy
a kettd kombindcidja) a siket gyerekek sziileinek
aktiv szerepet kell vallalniuk gyermekiik nyelvtani-
tdsdban és nyelvtanuldsdnak el8segitésében.’ Azok
a csalddok, akik egy jelnyelven kommunikalnak
— mint az amerikai jelnyelv (ASL) — egy 4j nyel-
vet tanulnak egy (j modalitdsban (a szemiiket és
a keziiket haszndljdk, a fiiliik és a szdjuk helyett).
A sziil8knek ismerniiik kell a nyelvi mérfoldkove-
ket, és gyermekeikkel kozdsen specidlis nyelvi cé-
lokra kell térekedniiik, hogy biztosak lehessenek
abban, hogy gyermekeik jelnyelvtanuldsa megfele-
16 titemben fejlddik. Szintén fontos az aktiv sze-
repvdllalds a siket gyermek és a kornyezetében 1évé,
nem siket emberek kozti hatékony kommunikacié
eldmozditdsdban.* A siket gyermekek sziileinek
biztositott eréforrdasok nélkiilozhetetlenek ahhoz,
hogy tdmogatni tudjék gyermekeik nyelvtanuldsit,
valamint hogy gyermekeik optimdlis nyelvi fejlé-
dést érhessenck el.

Jelen kozlemény célja, hogy a sziil6k szdmadra alap-
vetd ismereteket nytjtson az ASL elsajdtitdsardl, il-
letve hogy stratégidkat ajdnljon a csalidok bevoné-
ddséhoz az ASL-fejlédés és -tanulds elémozditdsa

érdekében.

Kiilonbségtétel ,,beszéd” és ,,nyelv” ko-
zott

Fontos, hogy kiilonbséget tegyiink a beszéd és a
nyelv fogalma kozétt. Noha gyakran ugyanazon
dolgot értik rajtuk, valéjaban nagyon is mdst je-
lentenek. A beszéd egyszerlien ama képesség, hogy
hangokat hozunk létre a szdjmozgdssal. Ellenben a
nyelv egyet jelent a szavak, a nyelvtan és a tdrsalga-
si szabdlyok megértésével és haszndlatdval. A nyelv
magdban foglal minden dltalunk ismert szét, vala-
mint azt, hogy ezeket miként foglaljuk mondatba,
és hogyan értiink meg és fejeziink ki gondolatokat,
érzéseket. A beszéd csupdn egy médja a nyelv kife-
jezésének, de nem az egyetlen. A nyelvet jeleléssel
vagy irdssal is kifejezhetjiik. A jelelt nyelvekben,
mint az ASL, a mimika, a kézformdk és -mozdula-
tok, valamint a kéz helyzete fejezhetnek ki jelenté-
seket és gondolatokat.

Az ASL-t vizsgilé kutatdsok azt mutatjik, hogy
ez a nyelv éppen ugyanigy mikodik, mint a be-
szélt nyelvek.> Lehetévé teszi, hogy az emberek
kérjenek, utasitsanak, érveljenek, meggydzzenek,
éppugy, mint hogy érzéseket fejezzenek ki, vicce-
ket meséljenek és verseket irjanak. Ilyen médon a
nyelv, és nem a beszéd az, ami a kulcs bardtsdgok
megkotésében, a gondolkoddsi és tanuldsi képes-
ségek fejlédésében, valamint a jo iskolai teljesit-
ményben. Ez azokra a gyerekekre is igaz, akik jel-
nyelveket tanulnak — mint az ASL —, 4m vannak
olyan egyedi tulajdonsigok, melyek a kezek és sze-
mek altal, nem pedig a szdj és a fiilek dltal kifejezett
nyelvre jellemz3ek.

Az amerikai jelnyelv kiilonleges tulaj-
donsdgainak megértése

Az amerikai jelnyelv az els6dleges nyelve a siket
embereknek Kanaddban és az USA-ban.® Nem az
angolon vagy a beszélt nyelveken alapul; ez egy el-
kiilonile és fiiggetlen nyelvi rendszer. Hasonléan
minden nyelvhez, az ASL rendelkezik sajit nyelv-
tani szabdlyokkal, melyek lehetévé teszik dsszetett
gondolatok kifejezését.” Az ASL a hangzé nyel-
vekhez képest egyedi mddon fejez8dik ki, hiszen
ez egy vizudlis nyelv. Egy hangzé nyelvben a han-
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gokat egymdst kévetden dolgozzuk fel, hiszen egy
személy nem hallhat két hangot egyszerre tokéle-
tesen és a hangosabb hangok blokkoljdk a tobbit.
A hangz6 nyelvek, el8segitve ezt a fajta feldolgozdst,
szekvencidlisan szervezddnek (egy hang egy misi-
kat kovet). A beszédhangok szavakat alkothatnak,
a szavak pedig mondatokat, igy lehet a jelentést
megvaltoztatni, médositani. Ellenben a vizudlis
informdcié térben és szimultdn médon kodzvetits-
dik. Ez azt jelenti, hogy amikor ldtunk dolgokat,
emléksziink hol helyezkedtek el, és egyszerre akdr
két dolgot is lithatunk. A jelnyelvek kihasznaljék
azt, ahogyan a vizudlis informéciét feldolgozzuk,
és a teret és a mozgdst haszndljék a grammatikai
informdcié kifejezéséhez és a jelentés megvéltozta-
tasahoz.” Ahogy a hangzé nyelv a hangképzés fo-
lyamata koré szervezddik, tigy az ASL szervezddése
a szem és egy¢b érzékszervek vizudlis informdacidkat
értelmezd mechanizmusaihoz igazodik.

Bér az informdcié szemen vagy fiilon keresztiili
feldolgozdsa kozotti kiilonbségek teszik eltérévé a
hangz6 és a jelnyelveket, fontos hangsulyozni, hogy
minden nyelvtanuldsi folyamat igazdbdl az elmérdl
sz6l. Feldolgozhatjuk szemiinkdn vagy a fiiliinkon
keresztill is, kifejezhetjiik a szdj vagy a kéz haszni-
latdval, az agy ugyanigy hozza létre a hangzé és a
jelnyelvet is.® Ezen alapvetd feltétel teszi lehetévé,
hogy kiilonboz6 nyelvek és modalitisok (jelelés,
beszéd, irds) esetében is a nyelvi fejlédés hasonlé
elveit alkalmazzunk.

Hasonlésdgok és kiilonbségek a nyelv-
elsajatitisban

Az ASL elsajatitdsinak folyamatdt olyan csalddok-
ban tanulmdnyoztik, ahol siket gyerekek siket
sziil6kkel élnek. Ezekre a gyerekekre — akik hozzi-
féréssel rendelkeztek az ASL-hez mdr kisgyermek-
korukban is — ugyanazok a nyelvi mérfoldkovek és
nyelvtanuldsi mintdzatok jellemzdek, mint a beszélt
nyelvet tanulé gyerekre.” Az elsd év sordn a siket
csecsemdk vizudlis készségeiket fejlesztik, amelyek-
kel a jelelésre koncentrilhatnak, éppen tgy, ahogy a
hallé csecsemdk elkezdik elkiiloniteni a kiilonb6z6
beszédhangokat a nyelvbél, amely kériilveszi Sket.

A siket babdk is ,gligyognek” jelnyelven; véletlen-
szer( kéz- és ujjmozdulatokat tesznek, amelyek ha-
sonlitanak a jelekre.'’ Koriilbeliil egyéves korban a
csecsemdk elkezdik hasznalni az elsé jelentéssel bir6
jeleket."" Néhdny e jelek koziil egyszertsitett lehet,
éppen Ugy, ahogy a hallé babak is kezdetben rosszul
ejtenck szavakat, (példdul angolban water helyett
wawa-t mondanak). A gyermek ezutdn kombinal
két jelet, egyszeri, de nyelvtanilag helyes mondato-
kat haszndlva, majd elsajdtitja az ASL bonyolultabb
struktardit. Otéves korukra ezek a siket gyerekek
mir elsajatitjdk az ASL rendszerének nagy részét.
Ez a fejlédés hasonlé a hallé gyerekekéhez, akik az
6voddt megbizhat6 hangzé nyelvi ismeretek birto-
kdban kezdik meg. Siket sziil6k gyermekeinél épp-
ugy vannak olyan szakaszok, amikor az ASL sza-
bélyait tdlsigosan kiterjesztSleg, vagy éppen hogy
megszoritélag alkalmazzik, ahogyan az az angolt
tanulé gyerekeknél is megfigyelhetd.

A sziil8-gyermek interakcié fontossiga

Kutatdsok kimutattdk, hogy azoknak a gyerekek-
nek jobban fejlédnek a nyelvi készségeik, akiknek
tobb lehetdségiik van a sziilékkel, testvérekkel, kor-
térsakkal vagy mds felndttekkel kommunikalni.'*"
A siket gyerekeknek, mint minden gyereknek, kap-
csolatteremtésre van sziikségiik, sziileikkel és tdrsa-
ikkal, akikkel kénnyen kommunikdlhatnak, hogy
megérthessék, mi zajlik koriloeeiik. A sziildk a si-
ket gyermekkel egytitt tanuljak a jelnyelvet, és ugy
érzik, nem megfeleléek a készégeik ahhoz, hogy
kommunikdcids partnerekké véljanak. A kutatdsok
ugyanakkor azt igazoljék, fontos, hogy a sziil8k ko-
vetkezetesen és legjobb tuddsuk szerinti jeleljenek;
a gyermek kiskordban torténd jelelése hosszi tava
kognitiv és nyelvi elényokhoz vezet. Az 6t év alatti
gyerekek dltaldban gyorsabban sajdtitjdk el a nyel-
vet, mint azok a felndteek, akik egy mdsodik nyel-
vet tanulnak, igy az is lehetséges, hogy a gyerekek
felillmuljak sziileik ASL-készségeit.'®

Fontos a korai taldlkozds a mindségi nyelvvel, to-
vébbd, hogy a gyermek sziileitdl folyamatos pozitiv
visszajelzést kapjon, annak érdekében, hogy kiala-
kuljon a megfeleld kotédés.”” Ha a gyerek vagy

a sziil§ fruszerdlva érzi magdt, amikor egymadssal
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kommunikdlnak, az befolydsolhatja a gyermek
onbecstilését.'® A sziildk és a gyermek pozitiv, td-
mogaté kapcsolata a gyermekek fejlédési szintjé-
nek megfeleld jatékos tevékenységek révén tarthaté
fenn, akdr nyelvhaszndlattal vagy anélkiil. Ezért Ié-
nyeges kialakitani a megfeleld egyensulyt a sziilék
és siket gyermekeik kozotti interakcidk sordn a
sziil6i feladatok elldtdsa, a jaték, a nyelvtanulds és
a nyelvtanitds kozott. Az ASL-elsajdtitds mérfold-
koveinek megértése és ismerete segitheti a sziiléket
abban, hogy egyardnt elémozditsék sajit és siket
gyermekiik ASL-készségeinek fejlesztését.

Az ASL elsajititdsinak 1épései

Ez a rész az ASL elsajdtitdsinak 1épéseir6l meglé-
v6 ismereteket Osszegzi. Megjegyzendd, hogy a
pontos életkorokat nehéz meghatdrozni, hiszen
rengeteg varidcidja lehet egy siket gyermek ASL-
nek val6 kitettségének és ahogy hozzafér. Fontos,
hogy a kovetkezd felsorolds szindéka csak egy ro-
vid dsszefoglalds. A VL? dltal 2013 8szén megjele-
n8 The Deaf and Hard of Hearing Children’s Visual
Communication and Sign Language Milestones
Checklist,” (Jegyzék a siket és nagyothallé gyerme-
kek vizudlis kommunikdcidjinak és jelnyelvének
mérfoldkoveirdl) ciml munka sokkal dtfogdbb ké-

pet ad az ASL fejlédésérél.

Az életkor és az ASL-elsajatitds mérfoldkovei

0—1 éves gyermekek:
* megértik, hogy a jelek a jelentések kommuni-
kéldsdra haszndlt szimbSlumok
* jelnyelven giigyognek'™"
* megjelennek az els§ jelek (elsésorban féne-
vek)?

1-2 éves gyermekek:

* megértik, hogy a tekintet sziikséges az {izene-
tek befogaddsdhoz és kiildéséhez*!
kovetik az egyszeri utasitdsokat
tobb mint 50 jelet haszndlnak
jelelnek az ket koriilvevd targyakrol
haszndlnak két jelbdl 4116 kombindcidkat' és a
rdmutatdst jeleléssel egészitik ki*»*>*
feltesznek és értenek alapvetd kérdéseket: ,ki”
és ,,mi”?%0

2-3 éves gyermekek:

* t0bb mint 250 jelet haszndlnak®
elkezdik az ujjdbécé haszndlatdt**%
hasznéljak a tagaddst (,nem”, ,semmi”, ,nem
akar”)®
kifejeznek érzelmeket (az 6rém, szomorusdg,
diih jeleit)®
ASL-t haszndlnak a mindennapos élmények,
események elmesélésére

3-5 éves gyermekek:

e fenntartjdk a figyelmet az ASL-tdrsalgdsok
sordn (megfeleld kozbevdgds, beszél6vileds,
tekintetvaltds)*®
hasznéljak és értik a ,hol”, ,hogyan”, ,mi-
ért”-et tartalmazé kérdéseket®
egyszerli mondatokat haszndlnak, amik tar-
talmaznak alanyt, dllitmdnyt, tdrgyat; ossze-
tett mondatok is megjelenhetnek
ASL-t hasznilnak, hogy megfejtsék, hogyan
miikddnek a dolgok, jitékokat magyardzza-
nak el vagy torténeteket meséljenek

Tevékenységek a vizudlis nyelvi fejlédés
osztonzéséhez

Az olyan sziilék és gyermekek kozti interakci-
ok, amelyek el8segitik a nyelvi fejlédést, gyakran
természetes mdédon fordulnak eld, beleértve az
ugyanazon témdkrdl valé beszélgetést, a gyerekek
dltal mondottak ismétlését vagy bdvitését, vagy
éppen a nyelv egyszerGsitését. Ezek a viselkedési
és sziil6k-gyermekek kozotti interakciés mintdza-
tok jelnyelven is lehetségesek, noha bizonyos val-
toztatdsok szitkségesek a vizudlis kommunikdcié-
hoz. Péld4ul fontos, hogy meggy6zddjon arrdl, a
gyermek Onre néz és nem a jatékra, amikor egy
jaték nevét jeleli. Egy vizudlis nyelv haszndlatdval a
sziil6k és a gyermekek is megtanuljdk, hogyan val-
toztassik megfeleléen tekintetiik irdnydt és figyel-
miiket. Ezt nevezik vizudlis bevondddsnak, ami
egy egyedildlld jelenség a jelnyelv elsajdtitdsdnak
folyamatdban.*3%%5 A siket gyerekek sziilei a siket
felndttek vizudlis bevonéddsi és figyelemirdnyitd-
si stratégidibdl tanulhatnak, ilyen példdul a gyer-
mek tobbszori megérintése, az ujjak mozgatdsa a
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gyermek eldtt, vagy a gyermek ldt6terébe torténd
belépés.?6333637:38 Mds stratégidk is haszndlhatéak
a vizudlis figyelem megosztdsa nélkiil. Példdul: a)
amikor a gyermekkel egy képet néz, gy6z6djon
meg r6la, hogy mieldtt elkezd a képrdl jelelni, a
tekintete Onre koncentril, vagy b) amikor a gyer-
mekkel egy kdnyvet néz, agy jeleljen az éppen
olvasott oldalhoz, hogy az dsszes informdcié a
gyermek ldtémezejében maradjon.”” A sziil6knek
segitség, ha megtanuljik ezeket a stratégidkat, va-
lamint tdimogatdst és Gtmutatdst kapnak, hogy mi-
ként hasznéljak Sket, amikor siket gyermekiikkel
kommunikdlnak. Ezen stratégidk elsajdtitdsdval
rengeteg jatékot, kdnyvet és tovdbbi tevékenységet
adaptilhatunk jelnyelvre.

ASL a mindennapi interakciékban

A gyermekkel végzett nyelvi tevékenységek min-
dennapi rutin részévé vilhatnak. A sziilék gyakran
beszélnek babdikhoz arrdl, mit csindlnak éppen,
még akkor is, ha a babdk ezt nem értik meg. Pél-
ddul a sziil6 mondhatja: Most megyek és csindlok
ebédet. Vagy szendvicset csindlok éppen. Mire van
szitkségem? Kelleni fog kenyér és sajt. Ezeket az
interakciokat a sziil6k kezdeményezhetik otthon,
furdés vagy ételkészités kozben, és a boltban is
(féleg ha a gyermek a bevésdrlokocsiban van és a
szemkontakrtus biztositott). A sziil8k kihaszndlhat-
jik a lehetdségeket, hogy az 8ket koriilvevd kor-
nyezetrdl jeleljenek gyermekeikkel.

A nyelvtanulds jatékos és jelentéssel biré interakci-
6k sordn a leghatékonyabb. Példdul mielétt elmen-
nének a boltba, a sziil8k jelelhetnek arrél, hogy el
fognak menni a boltba. Csindlhatnak egy révid
listdt szorélapokbdl kivdgott képek segitségével,
amiket felragasztanak egy papirra. A gyermek élet-
koratdl fiiggden kézbe veheti a listdt és megprobdl-
hatja a kiilénboz6 drucikkeket megkeresni a bolt-
ban. Fontos, hogy biztositsuk a szemkontaktust és
meggy6z3djiink réla, a gyermek rdnk figyel jelelés
eléte. A gyermek segithet a termékeket beletenni a
taskdba, a sziil§ pedig szimolhatja vele a tdskdba

tett drucikkeket. Otthon a gyermek segithet elpa-
kolni.

Néhdny tovdbbi javaslat:

* Mikor a gyermeknek egy 4j jatékot mutat,
hagyja, hogy a el8szor magdtdl ismerkedjen
vele. Ha a jaték tobb darabbdl 4ll, a gyermek
elészor valdszinlileg meg akarja érinteni és
jtszani akar majd az Gsszes darabbal egyen-
ként, mieldtt kozosen megtanuljdk a jatékot.
Ez természetes, hiszen a gyerekeknek fel kell
fedezniiik az Gjdonsdgot és ki kell elégiteniiik
a kivancsisigukat, mieldtt készen dllndnak a
jatékra. Amikor a gyermek kezdeti lelkesedése
aldbbhagy, a sziil§ dtveheti a vezetd szerepet
és kozosen kezdhetnek jdtszani vagy konyvet
olvasni.

* A konyvolvasds kozos sziil-gyermek tevé-
kenység. A fiatalabb gyermekekkel (12-24 hé-
napos) a legjobb egy jelet vagy révid jelnyelvi
kifejezéseket haszndlni. Fontos rdmutatni a
képekre. Ilyenkor gy6z8djon meg réla, hogy
a gyermek ldtja a képet, majd szemkontaktust
teremt, hogy ldssa a jeleket. Ebben a korban
nehéz lehet a gyermeknek egy helyben iilni,
igy segitségiinkre lehet, ha kiprébéljuk, hogy
ehhez a tevékenységhez egy etetdszéket vagy
egy magasitott széket haszndlunk.

* Az emberek és tirgyak nevén kiviil a gyerekek
dltaldban ellentétpdrokat tanulnak meg kordn,
példdul fel/le, be/ki, nagy/kicsi. Ezek a fogal-
mak tanithatdak egy jaték részeként, de a ta-
nitdsuk beépitheté a mindennapi életbe is. Ha
egy lépcsén megytink vagy liftet haszndlunk,
jeleljiik: fel és le. Ha kipakoljuk a bevésdrolt
drut vagy a ruhdnkat, jeleljiik: kirakjuk az al-
mi, levessziik a cipét.

* A beszélévéltds fontos tdrsas aspektusa a nyelvi
fejlédésnek. Jarék kozben j6, ha egyértelmien
jeleljiik: én jovok, te jossz. Ez segithet megta-
nitani a tdrsalgdsokra jellemzd beszélGvaleds
oda-vissza jellegének alapjait.

* Az elrejt6s-megkeresds jatékokat gyakran él-
vezik a kisebb gyerekek. A sziil és a gyermek
felvéltva elrejthet ismerds tdrgyakat. J6, ha
konnyen megtaldlhaté helyre tessziik ezeket.
A gyermek becsukja a szemét, amig a sziilé
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elrejti a tdrgyat. Amikor a tirgy mdr el van
dugva, a sziil6 megfogja a gyermek vélldc és
azt jeleli: hol van a jéwék? A gyermek ezutin
megkeresi a jdtékot és amikor megtaldlta, a
sziil§ azt jelelheti: megtaldltad! Ezutdn a gyer-
mek rejtheti el egy jdtékot és igy tovabb.

Az azonnali eredménnyel jérd jarékok a kisgyerme-
kek szdmdra izgalmasak és érdekesek. Ezek példdul
olyan jdtékok, amelyekben a gyermekek mozgat-
hatnak jdtékdarabokat (példdul autdékat vagy dlla-
tokat), vagy amelyekben valami leesik, amikor el-
forditanak valamit (példdul kockdk vagy gytrik).
Az egyszer(i tdrsasjdtékok alkalmasak a beszéléval-
tés, a szdmok és a szinek elkiilonitésének megta-
nuldsdra.

Amikor kisgyermekekkel jatszunk, nem fontos ko-
vetniink a szabdlyokat. Néha a gyermekek mis, j
modon akarnak jdtszani a jdtékkal. Ez kival6 lehe-
t8séget nyujt a gyermek gondolkoddsdnak és krea-
tivitdsinak fejlesztésére.

A nagyon kis gyerekeknek egy jéték vagy egy torté-
net csak néhdny percig tart. Ahogy egyre hosszabb
ideig tud figyelni (ami azzal is novekedhet, hogy
mind t6bb jelet ismer), mind hosszabban tud majd
részt venni a jatékokban vagy az olvasdsban.
Legyen sz6 barmilyen torténetrdl vagy jatékrol, az
elsédleges cél a kommunikdcié. Amig van lehe-
t6ség az ASL-t egy viddm ¢és tartalmas helyzetben
hasznalni, addig az interakeci6 sikeres.

Tanulsdgok sziil6knek és oktatéknak

Ahogyan mind t6bb tudds 4ll rendelkezésre az
amerikai jelnyelv természetes elsajdtitdsdrdl, anndl
tobb konkrét informéci6 lesz majd elérhetd a szii-
18k szdmdra siket gyermekiik nyelvi fejlédésének
el8segitéséhez.
Hérom kulcsfontossdg pontot emelhetiink ki a
jelenlegi kutatdsi eredményekbdl:
1. A jelnyelvek és a hangzé nyelvek elsajdtitdsa
kozotti hasonlésdgok viligosan bizonyitjak,
hogy az agy mindkét nyelvet hasonlé médon

dolgozza fel.

2. Mivel a jelnyelvek és a hangz6 nyelvek hasonld

modon keriilnek feldolgozdsra, a gyerekeknek
ugyanarra van sziikségiik a jelnyelv tanuldsd-
hoz: hogy kordn és gazdag nyelvvel taldlkoz-
zanak és sokféle kommunikdciés partnerrel,
mindségi interakcidkat folytathassanak.

. Lehet8séget ad a nyelvvel valé korai taldlkozds-
ra, ha a siket gyermekek sziilei tanulnak a vizus-
lis bevonéddsrdl, a pozitiv kommunikaciérdl és
az ASL tanuldsdt el8segitd interakcidkrol.

Vildgos, hogy hatékony forrisok és dtmutaték
kellenek, hogy a sziilék informdcidhoz és eszkd-
zokhoz jussanak sajdt és gyermekeik ASL-elsa-
jatitdsinak megkonnyitése érdekében. Jelenleg
fejlesztés alatt dll egy ASL szétdr és sziil6knek
sz6l6 videds oktatdanyag, ami hamarosan elérhe-
tévé valik a VL2 Parent Toolkit részeként, az aldb-
bi honlapon: VL? Parent Information Package:
vl2parentspackage.org

A VL? kutatdsainak gyakorlatba iiltetése

A Nemzeti Tudomdnyos Alap dltal létrehozott Vi-
zudlis Nyelv és Vizudlis Tanulds Tanuldstudomdnyi
Kozpontja (VL?) kutatdsi kozleményeit azért teszi
kozzé, hogy informécidkat szolgdltasson a szii-
16knek és a pedagdgusoknak, valamint mindenki
midsnak, aki siket vagy nagyothallé gyerekekkel
dolgozik. E kozlemények dttekintik a fontos ku-
tatdsi eredményeket és tudomdnyos ismereteket,
valamint felkésziilt javaslatokat tartalmaznak a
sziilék, a pedagbgusok és a szakemberek szdimdra.

Ez a kozlemény a csalddi bevonddds szerepét ki-
vdnta tisztdzni a siket és nagyothalls gyermekek
jelnyelv-elsajétitasdban.

A V1? informicidi a csalddok és oszti-
lyok szimdra

A Gallaudet Egyetemen miikds, a Nemzeti Tu-
domdnyos Alap dltal létrehozott Vizudlis Nyelv
és Vizudlis Tanulds Tanuldstudomdnyi Kézpont
(VL?) tudomdnyos eredményei olyan alapvetd tu-
ddst hoztak létre, amely haszndlhaté fontos, bizo-
nyitott alapokon nyugvé, gyakorlati informéciék
osszedllitisahoz. A kulcsfontossigti felfedezések,
melyek hozzdjérulnak ahhoz, hogy a VL?* a tudo-
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mdnyt dtiiltesse a gyakorlatba, szdmos laboraté-
rium munkdjde olelik fel, és a kovetkezd lényeges
megdllapitdsokat is magukba foglaljak: egy vizudlis
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