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A siketség, a siketoktatds hazai és nemzetkozi helyzetének,
iranyainak, problémdinak nemzetk6zi  attekintése,
valamint a Magyarorszagi helyzetkép korvonalazasa
kapcsan fontos, hogy a kétnyelviiségre, kétnyelvi
oktatasra vonatkozé kutatasokat, a hasznalatban 1év6
gyakorlatokat, modszertani elképzeléseket kritikailag
elemezziik, bemutassuk, elméleti keretet teremtve a siket-
specifikus tudnivaloknak, illetve az ezek nyoman késébb
megfogalmazando ajanlasoknak.

Attekintésiinket a kétnyelvii szocializacios modellekkel, a
csaladi kétnyelviiség tipusaival kezdjiik, majd kiilonféle
kétnyelvii oktatasi metodologidk altalanos és nemzetkozi
példakon bemutatott sajatossdgaival folytatjuk. Ezt koveti
a siketek oktatasara vonatkoz6 tendencidk, a hagyomanyos
metodologiai elképzelések eldnyeinek és hatranyainak
ismertetése, a siketoktatdsi intézmények oktatasi
elképzeléseinek  és  gyakorlatdnak, valamint a
miukodeéstiket meghatarozo jogszabalyi hattér elemzése.

KET- ES TOBBNYELVUSEG

Csaladi kétnyelviiségi modellek

A kétnyelvll szocializaciés modelleket a nyelvek
személyek és szinterek kozti megoszlasa alapjan az alabbi
csoportokba sorolja Bartha (1999):1

Ronjat-féle csalad: egy személy — egy nyelv

! Bartha Csilla, A kétnyelviiség alapkérdései Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest, 1999.



Ebben a modellben a sziildk kiilonb6z6 anyanyelviiek, am
egymas nyelvét is ismerik valamilyen szinten. A csaladot
magaba foglald kozosség nyelve megegyezik az egyik
sziil6 nyelvével. A sziilok a Ronjat-féle csaladban a sajat
anyanyelvilkon kommunikélnak a gyermekkel mar a
sziiletésétol fogva.

Fantini-féle csalad: nem domindns otthoni nyelv

A sziilok ebben a csaladban kiilonb6z0 anyanyelviiek, a
kornyezetben hasznalt nyelv megegyezik az egyik
sziil6ével, am ezt az otthoni kommunikacié soran sosem
hasznaljak, a gyermek az otthonan kiviil, természetes és
intézményes keretek kozott sajatitja el, illetve alkalmazza.

Haugen-féle csalad: nem dominans otthoni nyelv
kozosségi tamogatottsag nélkiil

A modellben azonos anyanyelvii sziilok egy a sajatjuktol
eltérd nyelvii kornyezetben nevelik gyermekiiket, akivel a
sajat anyanyelviikon kommunikélnak.

Elwert-féle csalid: két nem domindans otthoni nyelv
kozosségi tamogatottsag nélkiil

Ebben az esetben a sziildk mas-mas anyanyelviiek,
valamint a kornyezeti nyelv is egy kiilonallo, egyik
sziiléével sem azonos nyelv. A sziildk az egy sziild — egy

crer

interakciokban.

Saunders-féle csaldd: nem anyanyelvi sziil6k
A csaladban a sziilék anyanyelve azonos, a kornyezet
nyelvével megegyezd, az egyik sziild azonban egy ettdl



eltéré nyelvet hasznal a gyermekkel valé kommunikécio
soran.

Kevert nyelvek

A modellben a sziilok kétnyelviiek, valamint a kozdsség
egyes részei is. Mindkét sziild keveri, valtogatja a
nyelveket, amikor a gyermekkel tarsalog.

Bartha (1999) sajat kategériaként adja hozza a
jelnyelvalapu kétnyelviiség formait dsszefoglalé tipust, a
Grosjean-féle modelit. Ide tartoznak a siket sziilok
siketként sziiletett gyermekei, valamint a hallo sziilok siket
gyermekei.

A kétnyelviiség dimenzioit szintén Bartha (1999) foglalja
Ossze az alabbi tablazatban:

Dimenzidok Magyarazat
A) A két nyelv | 1. kiegyenlitett | A két nyelv
kompetenciaszintjei | (balansz) kompetenciaszintje
kétnyelviiség megegyezik
2. egyenlbtlen | Az egyik  nyelv
(dominans) kompetenciaszintje
kétnyelviiség magasabb
B) A kétnyelviiség | 1. Osszetett | A két nyelvhez kozos
kognitiv kétnyelviiség fogalmi rendszer
szervez6dése tartozik
2. mellérendelt | A két nyelvhez két,
(koordinalt) elkiilonilt  fogalmi
kétnyelviiség rendszer tartozik.
C) Az elsajatitas | 1. gyermekkori | A két nyelv
ideje/modja kétnyelviiség elsajatitasa
befejezodik a 10/11.
életév kortil
a) szimultan mindkét nyelv elsé
nyelvnek tekinthetd
b) egymas utani




a kett6 koziil az egyik
els6 nyelv, a masik

2. serdiil6kori | masodik nyelv
kétnyelviiség A masodik nyelv
elsajatitasa a 11. és
3. felndttkori | 17.  életév  kozott
kétnyelviiség zajlik le
A masodik nyelv
elsajatitasa a  17.
életév utan torténik
D) A sajat nyelvi | 1. endogén | Van sajat  nyelvi
kozosségi kétnyelviiség kornyezet
tamogatottsag 2. exogén | Nincs sajat nyelvi
megléte vagy | kétnyelviiség kornyezet
hianya
E) A két nyelv | L. hozzaadé | Mindkét nyelv magas
egymashoz (additiv) tarsadalmi
viszonyitott kétnyelviiség elfogadottsagu:
statusza kognitiv elény
2. felcserélé | Az egyik  nyelv
(szubtraktiv) tarsadalmi
kétnyelviiség elfogadottsaga sokkal
alacsonyabb a
masikéhoz képest:
kognitiv hatrany
F) A csoporthoz | 1. bikulturalis | Kettés csoporttudat és
tartozas tudata és a | kétnyelviiség kettds kulturalis
kulturalis identitas identitas

2.  monokulturalis
kétnyelviiség

3. akkulturacios
kétnyelviiség

4.  dekulturacios
kétnyelviiség

Az egyik  nyelvi
csoporthoz tartozas és
kulturalis identitas
tudata

A tobbségi nyelvi
csoporthoz tartozas és
kulturalis identitas
tudata

Ambivalens csoport-
¢és indentitastudat




Oktatasi stratégiak kétnyelvii helyzetben

Mint mar ismeretes, a siketek kétnyelvii kozosségeket
alkotnak. Mindennapi kommunikaciéjuk soran két nyelvet
hasznalnak rendszeresen: egymas kozott a jelnyelvet,
hallokkal kommunikalva pedig tobbnyire a tobbségi nyelv
irott és/vagy hangzo6 formajat. Tovabba a jelelni tudo halld
emberekkel hasznalhatjdk az Un. jelelt nyelvek
valamelyikét.

Minden kétnyelvii (és kétkultirdjtn) helyzetben kiilondsen
fontos szerep harul az oktatdsra. Az iskolai oktatas az
egyik leghatékonyabb eszkdz, melyet egy nyelv és egy
kultira ~ megoOrzése  érdekében  hasznalni  lehet;
egyszersmind oktatési stratégidkkal el is lehet sorvasztani
vagy akar el lehet pusztitani egy nyelvet és egy kultarat. A
kétnyelvli helyzetekben a legfontosabb kérdés az, hogy
egy didk mely nyelv(ek)en valhat részesévé az oktatasi-
nevelési folyamatnak ahhoz képest, hogy mely nyelv(ek)et
hasznalja a mindennapokban.

Goncz Lajos (1995) Skutnabb-Kangas egy modelljébdl
kiindulva négy oktatasi programot mutat be, melyek a
kétnyelviiség kialakulasat és fennmaradasat
kiilonbozoképpen segitik vagy gatoljak:

1. tablazat: Kétnyelvii oktatasi modellek, valamint a
hozzajuk kapcsolod oktatasi programok (Goncz 1995: 97)



Oktatasi modellek

- . A modellekhez tartozo

LG oktatasi programok

helyzetekben prog

Egynyelvii oktatds, | Hagyomdnyos  program: az

amely az | oktatas nyelve a tobbséghez

egynyelviiség tartoz6 didkok esetében a

kialakulasat tobbségi nyelv

Osztonzi. Befullasztasi vagy alameriilési
program: a tanitas nyelve a
tobbség nyelve, az oktatd-neveld
munka heterogén osztdlyokban
torténik, tehdt a kisebbségi
nyelvhaszndlok is a tobbségi
nyelv segitségével vesznek részt
az iskolai tevékenységben
Szegregdcios program:a
kisebbségi tanulok sajat
nyelviikon tanulnak, melynek
varhat6 eredménye:
egynyelviiség a  kisebbség
nyelvén

Kétnyelvii  oktatas, | Atirdnyité program: a kezdeti

amely tavlatilag | kéttannyelvii  oktatdas  utan

szintén az | egynyelvili, tobbségi nyelven

egynyelviiség torténé  oktatas, mely az

kialakulasat serkenti.

egynyelviiséget segiti

Egynyelvii oktatas,
amely két nyelv
fejlodéséhez, azaz a
kétnyelviiséghez
teremti meg a
feltételeket.

Bemeriilési program: a tobbségi
tanulok tanuljadk egy ideig a
kisebbség nyelvét

Az anyanyelv = megorzésére
iranyulo program: a kisebbségi
tanulok sajat nyelviikon




Oktatast ‘modellek | , | Jellckhez  tartozé

Egr)l/lgeetl;’;ben oktatasi programok
tanulnak, s kozben intenziven
tanuljak a tobbség nyelvét is
Kétnyelvli  oktatés, | Utopisztikus kétnyelviiségi
amely két nyelv, | programok: vegyes
vagyis a | osztalyokban két nyelven folyik
kétnyelviiség az oktatas, mindig az a nyelv kap

fejlodését tamogatja | nagyobb tamogatast, amelyik az
iskolan  kiviili  helyzetekben
kevésbé  hasznalatos, azaz
amelyik veszélyeztetettebb

Az elsé két programcsoport esetében (a hagyomanyos
programot kivéve) elmondhato, hogy ,,nem teremti meg a
feltételeket a kisebbségi tanulok nyelvi, altalanos értelmi
€s szocio-emocionalis fejlédésének zavartalan
alakulasdhoz”, valamint hogy ,,tavlatilag a tobbségi nyelv
fejlodését és a nyelveserét serkentik, és nemkivanatos
hatdsaik lehetnek a nyelvi, a szocio-emocionalis
fejlédésre, és az oktatds megfeleld hatékonysagat sem
biztositjak” (Goncz 1995: 68).

A kétnyelvii gyermekek oktatasara iranyuld kiillonb6zo
programokat Bartha a kovetkezdk szerint csoportositja.
Az egynyelvii oktatasi tipusba tartoznak az aldbbi
lehetdségek:

2 Bartha 1999.



Eros

befullaszté (submersion), structured immersion: az
anyanyelvet ugyan figyelembe veszik, am emogott
a tobbségi nyelv elsajatitasanak célja all

gyenge kétnyelvii vagy atiranyitd oktatas: ebben a
tipusban az anyanyelven kezdik meg a gyermekek
oktatasat, majd fokozatosan iranyitjak at oket a
tobbségi nyelvre

kétnyelvli oktatdsi modellnek tekinthetdk a

kovetkezok:

szeparatista ~ programok: erds, politikailag
elkotelezett, militans kisebbségi csoportokhoz
kothetdek

két tannyelvii vagy kétutas programok: az e
program szerint mikodd intézményekben a
tobbségi és kisebbségi didkok egyiitt tanulnak, a
két nyelvet napszakok, targyak, tanarok szerint
kiilonitik el

anyanyelvmegtartd programok: az oktatasban
tudatosan alkalmazzak a kisebbségi és a tobbségi
nyelvet, ennek célja a megfeleld elkiilonités, a
megfeleld szintli kétnyelviiség kialakitasa és a
kultara megdrzése

belemeritési (immersion) programok: ezt a
tobbségi, dominans nyelvet beszéld diakok
szamara teszik elérhetové, akik kezdetben csak a
kisebbség nyelvén tanulnak, majd megjelenik a
masodik nyelv, és fokozatos kiegyenlitddés
tapasztalhat6

Két vagy tobb tannyelvli tobbségi iskoldkban minden

nyelv

azonos statusszal rendelkezik az oktatasi

folyamatban. A méar emlitetteken kiviil emlitést tehetlink
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az emigrans kisebbségek nyelvén zajlo oktatasrol,
valamint a késObbiekben részletesen jellemzésre kertiilo,
siket és nagyothallé didkokat érintd oktatasrol.

Az Eurépa Tandcs is javaslatokat fogalmaz meg a két- és
tobbnyelvii oktatasra vonatkozoan. A Tanécs indoklasaban
leszogezi, hogy a megfeleld nyelvi kompetencia
alapfeltétele az oktatasi sikernek, legyen sz6 tudomanyos
vagy szakmai jelleglirdl, barmilyen képzésrdl, de a
tarsadalmi szerepvallalas és az integracid kapcsan is
kulcsfontossagi. Vannak olyan tanuldk, akik nyelvi
egyenldtlenségek okén keriilnek hatranyos helyzetbe — az
6 érdekiikben javasoljak, hogy az EU tagallamainak
kormanyai a helyi koriilményeket figyelembe véve
tegyenck  intézkedéseket az  oktatdsi  nyelvvel
kapcsolatban, a  gyenge  iskolai  teljesitmény
kikiiszobolését, valamint a mindségi oktatast célozva. Az
ajanlasokban leszogezik, hogy bar sok tanulé a hétkdznapi
kommunikéciora  alkalmasnak  érzi  sajat  nyelvi
kompetencidit az iskola oktatdsi nyelvén, sokaknak, s
kiilondsen a kevésbé kedvezo tarsadalmi vagy gazdasagi
hattérrel rendelkezd tanuloknak nagy kihivast jelent, hogy
a tanulést is lehetové tevé kompetencidkat szerezzenek a
kérdéses nyelven. Az oktatasi rendszereknek kiemelkedd
feleldsséget tulajdonit a Tandcs az esélyegyenldség
biztositasdban, igy elvarasként fogalmazza meg azt is,
hogy biztositsdk a hasznalt nyelvek megfeleld
elsajatittatasat — ez utdbbi pedig talmutat a hétkdznapi
kommunikéaciohoz  sziikséges kompetencidkon. A
nyelvtuddsnak biztositania kell a tudashoz vald
hozzaférést, megléte dontd jelentdségli az ¢Eletkornak
megfeleld kognitiv fejlédésben. Az iskolai teljesitmény
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értékelése soran is figyelmet kell forditani az egyes tanulok
nyelvi készségeire. A fentieket figyelembe véve tehat
fontos, hogy az oktatasi intézmények szamitasba vegy¢k a
diakjaik altal hasznalt nyelveket, igy természetesen a
kisebbségi ¢és bevandorld csoportok altal hasznalt
nyelveket is, hiszen ez eldsegiti a tanulok sikerességét, az
onmegvalositast, az ¢életre, az allampolgari jogok
gyakorlasara valo felkésziilést.

A javasolt végrehajtandé intézkedések koziil érdemes
kiemelni, hogy az Eurdopa Tanacs az érintett kozosségek
Osztonzését is fontosnak tartja. Lényeges, hogy az oktatas
szereplOi egységesen, tudatosan 1épjenek fel, ismerjék az
adott allam oktatdsi rendszere nyujtotta lehetdségeket. Az
egyes szaktargyakat oktatoknak az oktatott diszciplina
nyelvi dimenzidival is tisztdban kell lenniiik, képesnek kell
lennitik a (nyelvi természetll) elvarasok, megszerzendo
kompetencidk korvonalazasara az eltérd nyelvi hatteri
didkjaik kapcsan. A kétnyelvli oktatas gyakorlati
megvalosuldsa kapcsan a Tandcs javaslata az, hogy a
tantervben a tanitdsi nyelvek megoszldsat pontosan
hatarozzak meg annak készitdi, igy biztositva a valtozatos
nyelvi-tanulasi  kornyezetet a  gyerekeknek, mely
kedvezden hat kognitiv és nyelvi fejlédéstikre.

A kovetkezokben (hangzo) kétnyelvii oktatasi
programok, nemzetkozi példak attekintését valositjuk
meg, a kovetendé modszertani elképzelések, a meglévd
tapasztalatok eredményes felhasznalasat célozva.

A baszk példa®

8 Jasone Cenoz
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Baszkfold lakossaganak 73%-a, mintegy 2,1 millié ember
baszk nemzetiségli. Az oktatdsban harom nyelv kap
kiemelt szerepet: a baszk, a spanyol és az angol. Baszkfold
lakossagdnak 27%-a beszéli a baszk nyelvet, ez a
populacié kétnyelviinek tekinthetd, hiszen a spanyolt is
hasznalja. Tébb, mint 600 haromnyelvii altalanos iskola
miikodik a teriileten, ezeket harom tipusba sorolhatjuk.
Az elsé modell a spanyol anyanyelviiek intézményeié,
ahol a spanyol az oktatds nyelve, masodik nyelvként, heti
3-5 oraban tanitjak a baszkot. Az iskolak és 6vodak 19,7%-
a sorolhat¢ ide.

A masodik tipusba tartozo intézmények olyan spanyol
anyanyelviiek szamara idedlisak, akik kétnyelviiek
szeretnének lenni. A spanyol és a baszk megoszlasa
oktatasi nyelvként 50-50%, de ebben lehetnek eseti
eltérések. Az iskolak, 6ovodak 29%-a miukodik ezen elv
szerint.

A harmadik csoportot azok az iskolak alkotjak, ahol a
baszk az oktatas nyelve, a spanyolt pedig heti 3-5 6rdban
tantargyként oktatjdk. Ezt a modellt a spanyol
anyanyelviiek szamara egyfajta immerzios programként,
valamint a baszk nyelviiek szdmara anyanyelvmegtart6
programkeént is megtalalhatjuk a régioban. Az iskoldk és
6vodak tulnyomé tobbsége, 50,5%-a tartozik ebbe a
kategoriaba.

Spanyolorszagban kiemelt hangsulyt fektetnek a
nyelvoktatasra. Idegen nyelveket az altalanos iskola 3.
osztalyatol  kotelez6 tanulniuk a  gyermekeknek,
Baszkfoldon az angol terjedt el. E nyelv presztizse és
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fontossaga a koztudatban egyre ndvekszik, akadnak olyan
intézmények, melyek baszk és angol kétnyelviiek. A régiod
iskolaiban altaldnos gyakorlat, hogy a spanyol ajktiak mar
az ovodaban talalkoznak a baszkkal, ez forditva azonban
nem igaz: az altalanos iskola elsd osztalyaig tobbnyire nem
oktatjak spanyolul a baszk nyelviieket, a tobbségi nyelvvel
a hétkoznapi ¢életben, az Oket koriilvevd vilagban
természetes Uton, nem intézményes keretek kozott
talalkoznak.

A tanarképzés kapcsan érdemes megemliteni, hogy az
altalanos iskolaban dolgozoknal a tanitoképzoi végzettség
a leggyakoribb, spanyol vagy Dbaszk nyelvi
specializacioval kiegésziilve. A legtobb tanar maga is
kétnyelvii, angoltudasok azonban egyes adatok szerint
korlatozott — atfogd felmérés nem 4all rendelkezésre a
nyelvi kompetencidikrdl. Elterjedt modszer, hogy egy
tanarhoz egy nyelvet tarsitanak az intézményben. A baszk
tananyagokat jellemzéen nem mas nyelvekrdl forditottak,
hanem helyben fejlesztették ki, épp gy, mint az angol
nyelviieket. A spanyol anyag az orszag egyeb részein
alkalmazottakkal megegyezd.

A fentiekben vazolt rendszerrel kapcsolatban a kdvetkezd
eredmények sziilettek:

e Az angol korai bevezetése nem hat negativan a
spanyol ¢és a baszk tanuldsara, fejlesztésére.
(Cenoz, 1997)

e Az iddsebb tanulok egyes megfigyelések alapjan
gyorsabban haladnak az angoltanuldsban, mint a
fiatalok, de erre vonatkoz6an még nincsenek biztos
eredmeények.
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e Az altalanos iskolas tanuldk pozitivabban éallnak a
harom nyelv tanuldsahoz, mint a kozépiskolasok.
(Cenoz, 2000a)

e A Kkétnyelviiségnek pozitiv hatdsai vannak a
harmadik nyelv tanuldsara. Azok a tanulok,
akiknek jobban megy a baszk és a spanyol,
altaldban az angollal is jobban boldogulnak.
(Cenoz, 1991, 1994, 1996; Cenoz & Valencia,
1994; Lasagabaster, 1997, 1998a, 2000,
Lasagabaster & Cenoz, 1998)

Haromnyelvii oktatas Kinaban

A kinai kisebbségek korében végzett kutatdsok azt
mutatjak, hogy az ezekbe a csoportokba tartozo
gyermekek sem anyanyelviikon, sem a tobbségi nyelven
nem képesek elsajatitani az ¢életkoruknak megfeleld
kompetencidkat. Ez tarsadalmi és gazdasagi hatranyokat
egyarant jelent szdmukra, melyet csak fokoz a tény, hogy
bar szamos kisebbségi tartomdnyban elfogadtak a tanterv
angol nyelvoktatasra vonatkozd részeit, a hangsuly
tovéabbra is a sztenderd kinaira helyezddik.

Adamson ¢s Feng (2009) harom kisebbségi tartomanyban
vizsgalta a haromnyelvli oktatist, a csuangdknal, az
ujgurokndl és a yiknél. Azt talaltdk, hogy a kisebbségi
nyelv hatranyban van a kinai és az angol mellett. A
hozzdad6é haromnyelvii oktatast lehetdve tennék az olyan
stratégiak, mint példaul az olvasas és irds tanuldsanak
megvalodsitasa a kisebbségi nyelven, valamint mindhédrom
nyelv beépitése a tantervbe, am ezt akadalyozza a
kisebbségi nyelv alacsony presztizse, a kozdsségek
gazdasagi és politikai befolyasanak hidnya.
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A Kina-szerte zajlo vizsgalatok soran négy alkalmazott
modellt kiilonitettek el a kutatok, ebbdl ketto tekintheto
sikeresnek. Az elsd tipusban a fokusz a kisebbségi nyelvre
helyez6dik, ide sorolhat6 a mongol ¢és koreal
nyelvteriileten megfigyelheté modszer, amikor is elsotol
kilencedik osztalyig a kisebbségi nyelven oktattdk a
gyermekeket. A kinai és az angol tantargyként jelenik meg
ezekben az iskoldkban. Az egész iskolai kornyezet, a
tanarok ¢s gyerekek kozti valamennyi interakcid terén arra
torekednek, hogy a gyermekek sajat kultarajat, nyelvét
tiikr6zzék. Ahol az anyagi természetli forrasok és a
torvényi hattér is lehetévé teszi, mindharom nyelvet
sikerrel, eredményesen képesek oktatni — azaz a
kisebbségi, a kinai és egy idegen nyelvet is, mely
jellemzden az angol.

A masodik modell a kinai és a kisebbségi nyelv
egyensulyara alapoz. Ez nem csak a tanitds nyelvére
vonatkozik, hanem a tanarok és a didkok etnikumara,
anyanyelvére is kiterjed. Bels6-Mongolia egy iskoldjaban
a kinai és mongol tanarok aranya 30%-70%, ¢€s a diakoké
pedig 60%-40%. Mindkét nyelven tanitanak, az iskola
tamogatja a kétnyelvii kornyezetet. Az angolt tantargyként
tanitjdk, a tandr a mongolt vagy a kinait haszndlja
anyanyelvétol fliggden. A masodik  modell
kidolgozottabbnak tekintheto, mint az elso,
eredményesebben valdsitja meg az etnikai soksziniiséget.
Tamogatjak a kisebbségi nyelvet, ugyanakkor a didkok
sziilkségét az anyanyelvi oktatdsra szintén tiszteletben
tartjak. A kétnyelvll didkok altaldban mas tantargyakban is
jol teljesitenek, ideértve a harmadik nyelvet (az angolt) is.
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Kindban szamos helyen tapasztalhatd intolerancia a
kisebbségi nyelvek felé, a hangsulyt itt kizarolag a kinaira
helyezik. Angolt majdnem minden iskolaban tanitanak,
hasznos nyelvnek értékelik, de tobb intézmény szdmara is
problémat jelent megfeleléen képzett tanarokat taldlni,
foleg olyan szakembereket, akik képesek a gyerekek
anyanyelvén keresztiil tanitani.

Az emlitett j61 miikod6 modellek jo példaval jarhatnanak
elél az orosznak, vagy épp a kazahnak. Az olyan
térségekben is, ahol a kisebbségi nyelvnek nincs gazdasagi
haszna (Geary and Pan 2003; Finifrock 2010),
feléleszthetd a kétnyelviiség és tobbnyelviiség, ezzel
erdsitve a didkok identitastudatat, dnbizalmat és kognitiv
képességeit.

A haromnyelvii oktatas felé: Vaasa, Finnorszag

Finnorszadgban az iskolakdtelezettség elsétdl kilencedik
osztalyig tart. Ahogyan sok mas eurdpai orszagban, ugy itt
is gyakori, hogy mar ebben az iddszakban tobb nyelv
oktatasat vezetik be. Mivel Finnorszag hivatalosan finn-
svéd kétnyelvli éllam, mind a svéd, mind a finn
anyanyelviieknek kotelez6 a masik nyelv tanuldsa, még
akkor is, ha a svéd anyanyelviiek csak 6%-at (297 000 f6)
teszik ki a népesség egészének — azaz a svéd a kisebbségi
nyelvek jellemzdit hordozza, noha nemzeti nyelv. A
legtobb finn pozitiv érzelmekkel viseltetik a svéd nyelv és
a kétnyelviiség irant. A jovovel kapcsolatban szamos
kérdés meriil fel, de megfigyelhetéek bizonyos tendencidk.
A svédek szdma csokken, de a svéd tovabbra is népszerii
nyelv. Ez kiilondsen a vegyes hazassdgokban észreveheto,
ahol két-harom gyermeket is svéd beszéloként tartanak
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nyilvan. A médidban gyakran felmeriil6 téma a svéd nyelv
helyzete, a lakossag tobbsége tdmogatja a kétnyelviiséget.
Egyre kevesebb a svédill is elérhetd szolgaltatas, de
minden svédet tanult gyermek hasznalhatdé svédtudassal
keriil ki a munkaerdpiacra (Herberts 1997).

Habar kdtelezd a masik nyelv, a didkok meghatarozhatjak,
meddig tanuljak azt. A tanuloknak tovabbi egy nyelv
kotelezo, de lehetdség van egy negyedik nyelv tanulasara
is. Az elsd idegen nyelvet altalaban az éltalanos iskola
harmadik osztalyaban (kilencévesen) kezdik oktatni, de az
sem ritka, hogy kordbban, elsd, masodik osztalyban
megkezdik a tanitdsat. Ez az elsé idegen nyelv nem
feltétleniil a mésik nemzeti nyelv, a didkok valaszthatnak
a sajatjukétol eltérd nemzeti nyelv és egy masik idegen
nyelv kozott. A gyakorlat ltaldban a kovetkezd: minden
svéd anyanyelvi beszéld elsé idegen nyelvként a finnt
vélasztja. A finn anyanyelviiek kevésbé motivaltak arra,
hogy els6ként a svédre tegyek le a voksukat, 1994 és 2000
kozott a finn lakossag 87,6%-a az angolt vélasztotta.

Az els6 és hatodik osztaly kozott valamikor (altaldban
otodikben) bevezetik a masodik idegen nyelvet, mely
szintén opciondlis. A 2000/2001-es tanévben a diakok
35%-a valasztott masodik idegen nyelvet, a legnépszeriibb
ezek kozil a német volt. Hetediktdl a kilencedikig
osztalyig parhuzamosan folyik az elsd és masodik idegen
nyelv oktatasa. A felsébb osztdlyokban ismét bekertiilhet
egy ujabb nyelv az oktatdsba, nyelvekre specializalodo
tanuloknal akar két idegen nyelv is hozzdadodhat a
tanulmanyokhoz. A statisztikdk azt mutatjdk, hogy a
kotelezd nemzeti nyelv valasztdsa altaldban a legutolso
helyre keriil, azaz a felsdbb osztalyokban bevezetett
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idegen nyelvek kozott bukkan fel — 1994 és 2000 kozott a
didkok 98.3%-a valasztotta a svédet harmadik idegen
nyelvnek.

A nyelvvalasztast kiilonb6z6 tényezok hatdrozzak meg: a
régid, a rendelkezésre all6 tanarok, a tanuldcsoport mérete,
stb. Az iskolak tobbsége allami iskola, igy az allam, illetve
a helyi dnkormanyzat fedezi a koltségeket. Az 1991-es
nyelvi torvény lehetové teszi, hogy a tanitas nyelve ne a
didk anyanyelve legyen, de az anyanyelvi oktatasra
mindenkinek megvan a lehetésége, ami a kisebbségi
svédeknek nagyon fontos. A finn didkoknak is biztositott
a lehetdsége annak, hogy az anyanyelviiktdl eltérd nyelven
tanuljanak egyes tantargyakat. A szabad vdlasztés
lehetésége nagyon fontos ebben a kozegben. Nagyon
sokféle nyelvtanulds van a teljes bemeritéstdl a heti 30
perces nyelvordkig, de a cél mindig ugyanaz: a
korosztalynak megfeleld tudas elsajatitasa, valamint az,
hogy a nyelvtanulds ne befolyasolja negativan a targyi
tudnivalok megismertetését.

Az iskoldk 3-8%-a az elsé és hatodik osztaly kozott
biztositja a nyelvbevonasos oktatast, mig ez a szam hetedik
és kilencedik kozott 14%-ra nd. A bemeritéses iskolakban
a tanitds tobb mint 50%-a az adott célnyelven torténik,
ezek a programok egyre népszeriibbek Finnorszagban,
tobb nyelv viszonylataban is. A legtobben az angolt
valasztjak, de a svéd bemeritéses programok szdma is nd.
2002-ben 5000 didk vett igénybe ilyen oktatast.

Vaasa telepiilésen, Nyugat-Finnorszagban , ahol a tobbség
finn nyelvi, a masik hivatalos nyelv, a svéd megtanulasa
remek lehetdség a felnovo gyerekek szamara a munkaerd-
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piaci viszonyok miatt. A svéd népszerlisége régionként
valtozo6, &m Vaasa teriiletén igen magas — erre mutat ra az
is, hogy itt valasztotta a legtobb finn gyerek elsé idegen
nyelvként a svédet. A lakossag kb. 26%-a svéd anyanyelvii
errefelé, féleg a tengerparti teriileteken. Svédorszaggal
er6s kapcsolatokat apol a varos. A kétnyelvii program
1987-ben kezdddott, és lehetdség nyilt arra is, hogy az
egynyelvii finn gyerekek részt tudjanak venni svéd
bemeritéses oktatdsban, ahol elsd iskolai naptol kezdve
mindent svédiil tanultak. A gyerekek fejlddését mindkét
nyelv és targyi tudasuk tekintetében is folyamatosan
vizsgaltak.

A vaasai eredmények megfelelonek bizonyultak ( 1d. pl.
Bergstrom 2002; Bjorklund 1996; Buss 2002; Elomaa
2000; Lauren 2003; Mard 2002; Sodergard 2002), a
kozigazgatds szerepldi, a tanarok, a sziilok is pozitiv
visszajelzéseket adtak. Mint kideriilt, nem csak a program
stabilitasat tamogatjdk, hanem szeretn¢k kiterjeszteni
olyan modon, hogy valamennyi tanitott nyelvet egyben az
oktatas nyelveként is hasznositsdk. Arra is vannak
torekvések, hogy a bemerités nyelvét (a svédet) mar az
ovodaban (5-6 évesen) vezessék be.

Az egyén szintjén a kisebbségi nyelv tanulasa az integracio
eszkoze lehet. Eurdpaban altalanos nézetnek tekinthetd,
hogy a bemeritéses programok az eldbbre jutast segitik,
ennek eszkozei. Annak hangstlyozdsa, hogy a
gyermekeknek hasznos lehet magasabb presztizsii,
elterjedtebb nemzetk6zi nyelveket tanulni, konnyen
ronthatja a kisebbségi nyelvek helyzetét, amennyiben az
oktatasi program nincs megfelelden felépitve. Ezért is
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nagyon fontos a tervezés, azaz hogy mikor, hogyan és
mennyit tanuljanak a diakok egy adott nyelvbdl, nyelven.
Egyre inkabb afelé lathatunk torekvéseket, hogy a nyelvek
hatékony egyiittmikodését probaljak eldsegiteni az egyes
tantargyak oktatdsa sordn és a nyelvtanuldsban is. A
bemeritéses osztalyok mellett mikodnek a nyelvet
hagyomdnyos modon tanuld osztalyok is, de ezekre sok
szempontbol hatott a mellettik mikédé bemeritéses
program — példaul az angolt nekik is igy kell tanulni.

A mar bemeritéses programban nevelkedd, svédiil tanuld
finn gyerekek egy 0j nyelv tanuldsat is hasonloan képzelik
el, &m ez a nem-bemeritéses gyerekek szamara egy
ismeretlen, nehéznek tetsz6 modszer lehet. A két csoport
kozott haromféle kiilonbséget figyeltek meg az ezzel
foglalkoz6 kutatok: hozzaallasbeli eltérést, az 1j modszer
megkozelitésében és az 0 nyelv kezelésében
megmutatkozo kiillonbséget. Ami az attitidot illeti, a
bemeritéses gyerekek az angolt megtanulhatonak itélik, €s
minden addig megszerzett tudasukat felhasznaljadk a
nyelvtanulasban, mig a nem bemeritéses programbol
érkezd gyerekeknek sokszor gyengébb a sajat magukba és
a tanitasba fektetett bizalmuk is. Ezek a tapasztalattal nem
rendelkezd didkok sokszor nem értik, hogy a tanar
testbeszéde is hozzdjarul a kozléshez, kevésbé mernek
talalgatni. A  bemeritéses didkok sokkal inkabb
hozzaszoknak ahhoz, ahogyan a tandr gesztikulacioval
kiséri az oktatasi folyamatot, valamint nyitottabbak, élnek
azokkal a lehetdségekkel, amikor a jelentés nem
kozvetleniil ismert, de kitalalhato. Jobban figyelnek a
hallott mondatok értelmére, s még akkor is hajlandoak
tovabblépni az anyaggal, ha nem mindent értenek
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pontosan. A bemeritésben jaratlanok sz6 szerinti
forditasokat igényelnek, s azonnal megallnak, ha nem
értenek minden részletet. A bemeritéses gyerekek
kommunikativabbak, még akkor is, ha hibakat ejtenek,
ellentétben a bemeritést meg nem tapasztalokkal, akik
jobban kedvelik, ha a tanar beszél. frasban a két csoport
hasonldan teljesit.

A bemeritéses gyerekekkel kapcsolatban szdmos
kiilonboz6 tipust felmérést végeztek mar. 1996-ban a
szokincsiiket vizsgaltak (Heinonen 1996): 17 negyedikes
bemeritéses didk (11 ldny és 6 fin) irdsos munkait
gyljtotték be haromszor az év soran. Az deriilt ki, hogy
sokféle szofajt hasznaltak mindhdrom alkalommal,
kiilonb6zé moédokon. Az angol-svéd hatds harom szinten
volt megfigyelhetd: teljesen felcseréltek calamit a masik
nyelvbol vett kifejezéssel, keverék szavakat hasznaltak,
vagy a ,hamis baratok™ csapdajaba estek. Osszességében
megallapitast nyert, hogy a kommunikacié volt a
legfontosabb a didkok szdmara, még akkor is, ha ez azzal
jart, hogy svéd szavakat, kevert kifejezéseket vagy ,,hamis
baratokat” kellett hasznalniuk. Ugyanebben a felmérésben
a finn hatasat is megnézték az angolra, de kevés nyomat
lattak (kolcsonszavak, helyesiras).

A Dbemeritéses €s a nem bemeritéses gyerekek angol
irasteljesitményét is vizsgaltdk az 6todik osztaly végén.
Mind a két csoport angoloktatdsa ugyanolyan volt az elsd
osztalytol kezdddden. A gyerekeknek magukat és az
¢letiiket kellett bemutatni egy fogalmazasban 30 perc alatt.
A bemeritéses gyerekek hosszabb fogalmazasokat irtak, a
nem bemeritésesek pedig néha nagyon rovideket. Az is
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kideriilt, hogy a bemeritésesek helyesirasa gyakrabban
helytelen, mint a masik csoportba tartozoké, mert nekik
maga a kozlés sokkal fontosabb szempont. A
bemeritésben tapasztalatlanok fogalmazéasaiban kisebb
volt a lexikalis valtozatossag, kevesebb a fonév €s ige. A
bemeritésesek 40 fonevet hasznaltak atlagban, mig a nem
bemeritésesek 18-at. Hasonl6 az arany az igék esetében is.
A harmadik vizsgalat az angol beszédkészséget vette
szemiigyre (Lainas and Nurmi 2002). A diakoknak képek
alapjan egy torténetet kellett elmondaniuk, és ha sziikséges
volt, kérdéseket kaptak a tesztelokt6l. A nem
bemeritésesek toredezettebben beszéltek, tobb kérdést
kellett nekik feltenni. Az dsszeredmény azt mutatta, hogy
a  bemeritésesek  szivesebben,  konnyebben  és
Osszetettebben beszélnek pl. alarendelt mondatokkal. A
bemeritésesek szokincse és a nyelvtan hasznalata is
magasabb szintet képviselt.

1997/98-ban 119 bemeritéses, harmadik ¢s hatodik osztaly
kozott tanuld didk toltott ki egy kérddivet arrol, hogy az
egyes helyzetekben milyen nyelvet hasznéalnak (Bjorklund
¢és Suni 2000). Az osztalybeli interakciok tekintetében a
didkok  magukat minden tanitott nyelv  aktiv
hasznaldjaként értékelték. Otthon és baratokkal az angolt
még harmadikban nem elkezdd didkokra finn-svéd
kétnyelviiség volt jellemzd. A finnt és svédet jelolték meg
arra vonatkozodan is, hogy milyen nyelven gondolkodnak
és almodnak. Azoknal, akik harmadikban elkezdték az
angolt, a svédet sokszor az angol helyettesitette a
gondolkodasban és az almodaskor, illetve a tévénézés
soran. 2002/2003-ban 35 masodik és 41 hatodik osztalyos
tanulot kérdeztek meg kozvetleniil arrdl, hogy melyik
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nyelvet (angolt vagy svédet) beszéli szivesebben. A
fiatalabbak 77%-a a svédet valasztotta, az id6sebbeknél ez
mar csak 46% volt, illetve ebben a csoportban 27%-nak
nem volt véleménye a kérdésrdl, 27% pedig az angolt
jelolte meg. Egy masik e vizsgalatban szerepeltetett kérdés
arra vonatkozott, hogy melyik nyelvre lesz késObb
nagyobb sziiksége sajat megitélése szerint: masodik
osztalyban a csoport fele nem tudott valaszt adni, 29% az
angolt jelolte meg, 20% pedig a svédet. A hatodik
osztalyosok majdnem ugyanilyen szdmokat produkaltak.

A maori immerzié

Az 1980-as években egy politikai kezdeményezés hatasara
helyi szinten, valamint orszigosan, egész Uj-Zélandot
ativeléen is maoriul tanitd, teljes immerzidt megvalosito
iskolakat alapitottak. A Huntlyban Rakaumanga iskola
eloszor elsotdl nyolcadik osztalyig volt elérheté a
gyerekek szamdra, de ma mar a gimndziumi
tanulmanyokat is lehet ilyen kozegben folytatni. Az
immerzids program a maori nyelv megtartdsat célozza
olyan modon, hogy civilizacids orokségiikrdl ismereteket
szereznek, novekszik az Onbizalmuk ¢és javulnak a
tanulmanyi eredményeik is.

Az els6 években a hangsuly a kiilonboz6 tantargyak
tananyagainak maoriul vald kidolgozasara helyezddott.
2002 ota a maorihoz kapcsolddd kulturalis ismeretek
adminisztrativ szinten is megjelend eldnyoket jelentenek a
didkoknak. A Rakaumanga gy tekint magara, mint egy
olyan iskoléra, ahol a torzsi orokség Osszekapcsolodik a
nyugati tuddssal, és az itt végzettek a tarsadalomnak
hasznos tagjai lehetnek a torzs szintjén ¢&s tagabb
értelemben is.
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A Rakaumangaba jar6 gyerekek dsei a Waikato-Tainui
tagjai voltak. 2004-ben ez volt a legnagyobb torzs Uj-
Z¢élandon. A maori politikai befolyas az 1980-as évekre
érte el, hogy a maori kultarat és nyelvet ért sérelmek
orvoslasara kisérletek torténjenek. Ekkor mar az angol volt
az orszag hivatalos nyelve, kiilonosen az oktatas
egynyelvisitése okan. 1986-ban elfogadtdk a maori nyelvi
torvényt, és ez a nyelv is hivatalos nyelv lett Uj-Zélandon
— ez alapot nyujtott a maori programok megindulasahoz.
Az 1980-as években megjelentek az d6vodakban a ,,nyelvi
fészkek”, ahol csak a maorit alkalmaztak. Amikor az elso,
ilyen lehetdségben részesiild gyermekek otévesek lettek,
akkor szembesiilt a kormany a maori nyelvii iskola
szlikségességével, s megalakultak az immerzios iskolak.

A Rakaumanga mindig is maori tébbségli iskola volt, a
tanitds nyelvétdl fiiggetleniil. 1985-ben kezdddott el a
maori nyelvll oktatds. Az elsd osztaly a helyi nyelvi fészek
nebuloibdl keriilt ki, és 1992-re mar minden altalanos
iskolai osztdly maori nyelvii volt. Szinte valamennyi
gyermek otthoni nyelve az angol volt, valamint a médiaban
is ezzel talalkoztak, igy természetesen ezt is elsajatitottak
(bizonyos szinterekhez kotddden). Az angol olvasés- és
irastanitds mar a negyedik évtdl kezdve jelen volt a tanulok
életében.

Az iskola és kozdsség is belatta, hogy a maori
megtartasahoz ezen a nyelven elérhetd kozépfoka
oktatasra is sziikség van, ugyanis sok gyermek az alapfoka
intézménybdl kikeriilve rosszul teljesitett a tobbségi
iskoldban, megbukott, esetleg abba is hagyta azt. A sziilok
korében magas volt a tdimogatottsdga a terjeszkedésnek, az
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iigyben érintett politikai szerveknél kevésbé. Az orszagban
a Rakaumangén kiviil masik két iskola is kiizd6tt a maori
nyelvi kozépfoku oktatasért, végiil kialakultak a tizenkét
évfolyamos iskolak (un. wharekurdk). Az 1990-es évek
végére a Rakaumangaban mar majdnem minden tandr
maori szdrmazasu volt.

Az oktatasért felelés minisztérium a nyelv terén szabad
kezet adott az intézménynek, ugyanakkor a valamennyi ;-
z¢landi iskolaban kdvetett nemzeti tanterv alapjan kellett
haladni itt is — minden évben végeztek méréseket, hogy az
elvarasok teljesiilnek-e.

2003-ban 90 maori nyelvii iskola volt, 340 kétnyelvii
iskola, igy a maori didkok 14.1%-a oktatdsdnak 31%-at
maoriul kapta.

Az immerzids program kezdetekor, 1985-ben a hangstly a
maori nyelv revitalizaciojan volt. Manapsag a maori nyelv
haszndlata az egész orszagban terjed, az oktatds minden
szintjén, kiilonboz6 szervezetekben is bevezették. Tobb
szdz nyelvi fészek miikodik. Az oOvodai tanterv
orszagszerte megkoveteli, hogy a maori nyelv része legyen
az oktatasnak, majdnem minden régidban van legalabb egy
maori nyelvil iskola. Az egyetemeken ¢és foiskoldkon is
vannak maori nyelvli kurzusok. Az iskoldk felndttek
szdmara is nydjtanak maori nyelvii oktatast. Mind a maori,
mind a tobbségi lakossag szamdra elérhetdek a
nyelvtanfolyamok, a bir6sdgokon vannak maori tolmacsok
¢és forditok. Minden évben szerveznek egy maori nyelvi
hetet a kormany finanszirozasaval. A hirolvasék maoriul is
koszontik a nézdket, vannak ezen a nyelven elérhetd radios
¢s televiziods programok.
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Bennsziilott tanarok Brazilidban: szamolas, iras,
olvasas*

A kétnyelvii kozeg nem kizardlag két absztrakt rendszer
egylittes jelenlétét feltételezi — kiilonbozo kultarak,
szocializaciés modok ¢és terepek keveredhetnek, melyek
akar a gondolkodasi mechanizmusokat is dontéen
befolyasolhatjak.

Brazilidban a bennsziilott hatterii gyermekek oktatasaban
hagyomdnyosan két metddus terjedt el. Az immerzios
programokban a gyermekeket kiemelik az otthonukbol, a
kozosségiikbol, és egynyelvii, portugalul megvaldsulo
oktatast kapnak az intézményben. Az atirdnyitd modszer
céljaban hasonld, de modszereit tekintve , kiméletesebb”:
eleinte két nyelven, az anyanyelvre alapozva folyik az
oktatasi, nevelési tevékenység, majd amikor a gyermekek
mar megfeleld kompetencidkkal rendelkeznek a portugal
nyelv tekintetében, az anyanyelv kiesik az oktatasbol.>
1988-ban 170 indidn nyelvet ismertek el az orszag
teriiletén, s ezzel az olyan iskolék kialakitasa is kezdetét
vette, melyek az egyes csoportok sajatos igényeinek
kivantak megfelelni. E folyamat soran természetszeriileg
felmertiilt a bennsziilott csoportokbol szdrmazd tandrok
képzésének igénye is. Erre valaszként mar az 1980-as
években léteztek az allamitol fiiggetlen képzések, am az

4 JACKELINE RODRIGUES MENDES, Numeracy and Literacy in
a Bilingual Context: Indigenous Teachers Education in Brazil,
Educational Studies in Mathematics, Vol. 64, No. 2, Multilingual
Issues in Mathematics Education (Feb., 2007), pp. 217-230

5Uo. 217
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1990-es évek sordn mar allami iranyitassal is képeztek
indian szarmazast tanerdket.®

Az irds- ¢s olvasaskészség fejlesztése kapcsan fontos
kitérni arra, hogy magat az irast miként lehet értelmezni.
Két nagy csoportja van az erre vonatkozd
megkozelitéseknek. az elsd szerint az irds egy magasabb
rendii technologia (Goody, 1977; Goody and Watt, 1997),
mig a masik egy adott tarsadalmi kozeghez kot6do,
ideoldgidkat megerdsitd eszkozként (Street, 1984) tekint
rd. A tovabbiakban érdemes alapul venni ez utdbbi
magyarazatot, hiszen minden kultiraban méas-mas szerepe,
funkcioja lehet az irasbeliségnek, mely felfoghato egyfajta
tarsadalmi tevékenységként is.’

Barton (1994) elgondoldsa alapjan a szimbolikus
rendszerek, pl. a matematikéé bizonyos emberi nyelvekbe
agyazottak, adott nyelvi gyakorlatokhoz kotédnek.2 A
brazil tanulokndl és tanitoknal megfigyelték, hogy a
szamtani problémak felmeriilésekor sajatos narrativakat
alkalmaztak, melyekben a helyi hétkoznapi élet elemei
jelentek meg. Ennek tiikrében egy olyan kontinuum
vetithetd a bennsziilott gyermekek és tanarok oktatasi
mechanizmusara, melynek egyik végén a szobeliséghez
kozelitd, mindennapi vonatkoztatasi rendszerbe helyezett
— ebben a specifikus helyzetben mégis irasbeli —
diskurzusok, masik végén pedig az iskolai feladatok
szokdsos formai jellegzetességei, sémai allnak, a dominans

Uo. 218
"Uo. 219
8 Uo. 220
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nyelvhez kotddéen.® Problémat jelent a tanarok szdméra,
hogy megfigyeléseik szerint rengeteg a helyi, kisebbségi
nyelvbe dgyazott narrativa, &m a matematikai problémak
megfogalmazasi modjanak metodologiajat, a
szakmodszertani tudast csak portugal nyelven teszik
szamukra hozzaférhetévé.1°

A rajzok altalaban tamogatd elemként, illusztracioként
szerepelnek a szamtankonyvekben, am az érintett
kultarakban ezeknek a szimbolumoknak egészen mas
funkcidja lehet. Az indidn szédmrazast iskoldasoknak
prezentalt problémaknal a rajz szerves része a megoldando
feladatnak, a reprezentdcidonak, nem csupan egyfajta
adalék. Az irasbeliség tehat folyamatosan kapcsolatban
van mas jellegii jelrendszerekkel.!* Tulajdonképpen arrol
van sz0, hogy ezeket a rajzokat is az iras részének tekintik.
A fenti, hangz6 nyelvi két- és tobbnyelviiségi példakbol
lathato, hogy szamos eldnye lehet annak, ha a gyermekek
mar egészen kis kortdl megismerkednek tobb nyelvvel. A
fiatalabb tanulok attitidje a baszk példa alapjan pozitivabb
a nyelvtanulas felé, s hasonloan nyitott hozzaallas,
kommunikécios rugalmassag figyelhetd meg az immerzios
programokban tanuloknal. A kozdsségek onbecsiilésének,
identitastudatanak fejlesztése kapcsan is taldlunk jo
gyakorlatokat, melyek a nyelvtanulas szimbolikus értékét
tamasztjak ala — a nyilvanval6 gazdasagi eldnyok mellett.
Az oktatas egynyelviisitése, a kisebbségi nyelvektdl valo
eltdvolodast célzd, vagy esetleg ezeket a nyelveket teljesen
figyelmen kiviil hagyd modszertan szamos veszélyt

9 Uo. 224
10 Yo.
11 Uo. 227
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rejthet, pl. a kozoktatasbol vald kiesést, ahogyan azt a
maoriknal megfigyelhettiik.

Az oktatas altal megcélzott kulturak jellemzdinek
megismerése szintén kulcsfontossdgli egy eredményes, a
differencialas utjan is az egyén szamara realis sikerek
elérését  célz6  programnak. A brazil oktatas
tapasztalataibdl is kitlinik, hogy az olyan, kozép-europai
szemmel egyféleként értelmezhetd, alapvetd jelenségnek
tekintett elemek, mint pl. az irasbeliség szerepe,
kultaranként nagyon valtozo lehet — joggal meriil fel, hogy
a négy meglévd érzékelési modra hagyatkozd siketek
szamara is egészen mas az iras mentalis reprezentacidja.
Hidnyzik az automatikusan hozzékapcsolodo vokalis
informaci6, ami a hallok szdmara magatdl értet6do, egy
képi ingerré ,redukélodik” a teljes jelrendszer minden
elemével  egyiitt, melyhez  esetleg  szajképek
kapcsolodhatnak megfeleld oktatas mellett. Természetesen
csak a vonatkozd neuroldgiai, neurolingvisztikai
vizsgalatok adhatnak egzakt valaszokat erre — a kdvetkezd
részben ezek rovid attekintésével foglalkozunk.

A JELELO ELME - OKTATASI RELEVANCIAJU
ELTERESEK A SIKETEK MENTALIS
FOLYAMATAIBAN

MacSweeney és munkatarsai 0sszefoglaldo miiviikben arra
is ramutatnak, hogy nem jeleld halloknal az irott mondatok
feldolgozasa a bal agyféltekét igénybe vevo folyamat, mig
siket jeleloknél mindkét agyfélteke aktivalt allapotba kertil
ilyen helyzetben.!?

12 The signing brain: the neurobiology of sign language. Maire ad
MacSweeney, Cheryl M. Capek, Ruth Campbell, Bencie Woll
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Karen Emmorey és munkatérsai kiilonféle szempontbol
vizsgaltdk a jelnyelvet hasznalo siketeket, igy azt is
kutattdk, hogy a nyelvi folyamatokat irdnyitd agyi
tertiletek aktivalodasi mintdzata mennyiben
modalitasfiiggd, s mely teriiletekrdl allapithaté meg, hogy
hangzo ¢és jelelt nyelvi megnyilatkozasok létrehozéasa
soran is aktivélt allapotba keriilnek.™® A hangz6 nyelveknél
a szovalogatas a bal kozépso temporalis gyrushoz kotheto,
a fonologiai kodolasért a jobb oldali szupplementaris
motorikus teriilet (SMA) felel, valamint a bal eliils6 insula,
a bal hatso, fels6 és kozépsod temporalis gyrus (Wernicke
terlilet). A Broca-teriilet egyebek mellett a szdtagolés
soran 1ép miikodésbe.*

A vizsgalat soran ugyanazokat a tesztfeladatokat
hasznaltak jelel6knél és hangz6 nyelvet hasznaloknal, s
ekozben PET-vizsgalattal kisérték figyelemmel, mely agyi
teriiletek aktivalédnak. Az eredmények azt mutattak, hogy
a bal oldali inferior frontalis gyrus miikodése ugyanolyan
volt siketeknél €s halloknal is jelelés, illetve beszéd
kézben, a bal mezidlis temporalis lebenyt, a parieto-
okcipitalis taldlkozasi régiot is mindkét nyelv produkcidja
igénybe vette. Az inferotemporalis kéreg bal hatso részén
megfigyelheto volt a siketeknél némi aktivitasndovekedés a
hallokhoz képest, 4m ezt nem talaltak jelentdsnek.'®

Kiilonbséget fedeztek fel azonban a bal oldali fali lebeny
mitkddésében — ez a terlilet aktivabban miikodott a
siketeknél a szoprodukcids feladatokban. Egészen

13 Emmorey, K., Mehta, S., and Grabowski, T. (2007) The neural
correlates of sign and word production. Neurolmage. 36: 202-208.
14 Uo. 202.

15 Uo. 204.
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pontosan a szupramarginalis tekervény ¢s a felsé fali
lebenyke mutatott magasabb aktivitast, mint az a halloknal
megfigyelhetdé volt. A  Broca-teriilet modalitastol
fliggetleniill vesz részt a nyelv létrehozasanak
folyamatéban, &m a kozos funkcidk vélhetéen a lexikai-
szemantikai szinten keresenddk, s nem a szotagolas terén.
Ezt a kutatok arra alapozzak, hogy ritka a tobb ,,szotagr”
jel, rdadasul a jelnyelvi szegmentalas mas folyamatokat
feltételez a hattérben, mint amit a hangzo nyelveknél
talalhatunk.!®

A konceptualis feldolgozas is hasonléan megy végbe a két
modalitast tekintve, valamint mindkét esetben lemma
alapu szelekciora utalnak az eredmények, s nem fonologiai
kodolason alapulora. Modalitasfiiggetleniill homloki-
halantéki kapcsolodéasok feltételezhetdk a jelek és szavak
produkcidjiban is.t

A bal oldali fali kéreg a lexikai jelek produkcidjanal jatszik
szerepet az adatok alapjan. A bal szupramarginalis
tekervény is jelspecifikus aktivacidval bir, bar a hangzé
nyelvi vizsgalatok soran is taldltak itt aktivitast az olyan
feladatokban, melyek a  szavak fonologiai
reprezentacioinak bizonyos ideig valo tarolasat teszik
sziikségessé (pl. hangzo szavak ismétlése, késleltetett
képmegnevezés, késleltetett hangzd visszacsatolds). Az
kevéssé valdszinli, hogy jelviszonylatban is a
munkamemoriaval allna  Osszefiiggésben ennek a
teriiletnek az aktivacioja.'®

16 Uo. 205.
7 Uo.
18 Uo. 206.
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A DIVA-modellben (Directions in Velocities of
Articulators)® a bal belsé szupramarginalis tekervény az
ellendrzésben és a beszédképzd szervek mozgésainak
iranyitasaban jatszik szerepet. Jeleléskor a kisebb elemek
Osszefliggd (fonologiai )egységgé alakitasanak folyamata,
ASL-kddolas (kézforma, jelelési tér sajatossagainak
megvalasztasa) kothetd ehhez a terlilethez. A bal fali
lebeny felsé részén mutatott aktivalodas a kezekkel,
karokkal kivitelezett mozgasok kapcsan jelentkezd
visszacsatolasra utalhatnak.?

Szintén Emmorey ¢és munkatarsai vizsgaltak az irott
szoveg ¢s az ujjabécé feldolgozasanak folyamatat, a
hasonlosagokat €s kiillonbségeket ezek a teriileten. A Taft
(1979, 1987, 2001, 2002) altal bevezetett BOSS (Basic
Orthographic Syllable Structure) tagolasi modhoz és a
fonologiai alapu elkiilonitéshez kapcsolodd reakcioidot
vetették Ossze.’! Az ortografiai alapt elvalasztas elve
szerint a lexikalis memoridban olyan alacsonyabb szintii
egységek talalhatok, melyek iraskép és morfologiai
felépités szerint kiiloniilnek el. A szerkezeti hatar azoknal
a massalhangzoknal helyezkedik el, melyek egy
maganhangzot kovetnek; pl. a cadet szonal cad, a movie
szonal mov.

Kiilonbozd pszichologiai bizonyitékok is arra utalnak,
hogy erre a tagoldsi mddra alapoz6 miikddés figyelhetd

19 Bohland and Guenther, 2006; Guenther et al., 2006
20 Uo. 206.

21 Processing Orthographic Structure: Associations Between Print and Fingerspelling, Karen Emmorey,
Jennifer A. F. Petrich, Journal of Deaf Studies and Deaf Education 17:2 Spring 2012, 194-204 195
H
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meg az agyban.?? Azoknal a szofelismeréses feladatoknal,
melyeknél e szabaly alapjan bontottak részekre a szavakat,
kisebb volt a reakcioidd, mint a fonoldgiai alapl
elkiilonitésnél. Feltételezhetd, hogy foként a néma
olvasasndl alkalmazza az agy az ortografiai elkiilonités
stratégiajat.?®> A siketekkel kapcsolatban  olyan
eredmények  sziilettek, melyek arra  engednek
kovetkeztetni, hogy a BOSS-alapu feldolgozas noveli a
szovegértést. Halloknal ez a tipust teljesitmény a
fonoldgiai bontashoz épp tigy kapcsolodik.?

Az ujjabécé hasznalatindl mas stratégidkat taléltak
hatékonyabbnak, mint amit az irott szdveg esetében
megfigyeltek. Ezt az eltérést annak tudtdk be a kutatok,
hogy az ujjabécé jellemzden szajképpel egyiitt jelenik
meg, s szorosabb a kapcsolat az ujjabécével jelelt szavak
¢s a szajképik kozott, mint az ujjabécé és az iraskép
kozott.?

Mindebbdl a siketoktatds kapcsan is jelentds tanulsag,
hogy az irott szoveg feldolgozasanal a siketek elsdsorban
az ortografiai modszerre hagyatkoznak, s nem a fonologiai
alapi szotagolast alkalmazzak — mely az érzékszervi
adottsagok alapjan egyébként is sejthetd. A kiadott
feladatoknal tehat érdemes lehet ilyen disztribuciot
alkalmazni a hagyomanyos metddus helyett.

22 Jo. 195.

2 Uo.

2 Uo. 198.

25 Jo. 200-201
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Végiil érdemes attekinteni Emmorey-¢ék azon kutatdsat,
mely annak a  kozkeleti — megallapitasnak az
igazsagtartalmat vizsgalta, hogy a jelnyelvet hasznalok
munkamemoridja gyengébb teljesitményre képes, mint
ami a hangz6 nyelvet hasznaloknal megfigyelhetd. Céljuk
annak kideritése volt, hogy a mérésekben megmutatkozé
differenciat a vizudlis ¢és hallasalapu feldolgozas
kiilonbségei, vagy a tarolasi kapacitas eltérései okozzak.?®
Arra jutottak, hogy az azonnali szeridlis felidézés
igényeinek a vizualis rendszer kevéssé tud megfelelni — ezt
tamasztja ald, hogy kétnyelviieknél is megmaradt a jelelés
¢s a hangzo nyelv kozti kiilonbség az ilyen feladatokban,
tehat nem Onmagaban a siketség az ok. Az artikulacid
hossza kapcsan is azt figyelték meg, hogy nem bir dontd
befolyassal a felidézési teljesitményre.?’

A hallorendszerben vélhetéen tovabb fennmaradnak a
hangingerek emlékei, mint a latérendszerben a vizualis
ingereké, ahogyan a sorrend is mélyebb nyomot hagyhat,
ha hallott informacidhoz kotddik. A kutatok ugy vélik, a
temporalis  informéciokra sokkal fogékonyabb a
hallérendszer, a térbeli informéciok feldolgozasaban
viszont a latorendszer tekinthetd fejlettebbnek.

Azt is fontos kihangstlyozni, hogy az 0Osszetettebb
feladatokban (pl. a rovid tavii memoriat és mondatalkotast
egyarant igényléeknél) nem mutatnak eltérést azok, akik
jelelnek. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a jelelt nyelvek
olyan nyelvi szerkezettel birnak, mely a térbeliségben rejlé
lehetdségeket aknazza ki, és nem iddbeli viszonyokra

26 Emmorey, K., and Wilson, M. (2005) The puzzle of working
memory for sign language. Trends in Cognitive Sciences. 8: 521-523.
2 Uo. 522.

35



hagyatkozik. A ,fonoldgiai” kiilonbségtétel ezeknél a
rendszereknél sokkal inkabb egyidejli, s nem szerialis
jellegi, nem preferdljdk a linearis morfologiai
szerkezeteket, hanem a térbeliség adta szimultaneitasbol
profitalnak.?® Az azonnali szerialis felidézés mint feladat
egy kisérleti kozegben valosul meg, raadasul hangzé
nyelvekre vonatkozoéan nyerhetiink vele relevans adatokat.
Az, hogy ebben a készségben gyengébben teljesitenek a
siket  jelelok, semmilyen kihatassal nincs a
hétkoznapjaikra, a képességeikre, tudasukra.?® Ezt
mindenképp figyelembe kell venniiik azoknak, akik siket
gyermekek  oktatdsdval, mérésével,  értékelésével
foglalkoznak, hiszen  konnyen  juthatnak  téves
kovetkeztetésre a tanuloik kompetenciai kapcsan, ha
nincsenek tisztaban az alapvetd mentalis kiillonbségekkel.
Ezeknek a kozelmulthoz kothetd eredményeknek
mindenképp be kell ¢épilniik a  siketoktatas
modszertanaba, ahogyan a régi ¢és TUjkeleti jo
gyakorlatoknak is. A kovetkezd fejezetekben a siketeket
oktato intézmények, az alkalmazott metodologia multjat és
jelenét tekintjiik 4t, hogy végiil Osszefoglaloan is
megfogalmazhassunk olyan ajanldsokat, melyek a
magyarorszagi szakemberek szdmara hasznalhato tudast,
tapasztalatokkal is  aldtdmasztott jo  tandcsokat
nyUjthatnak.

A SIKETOKTATAS TORTENETENEK
ATTEKINTESE

A siketoktatasban alkalmazott médszerek kidolgozasakor
¢s targyalasakor egy olyan elvi-elméleti kérdésrdl van szo,

2 Uo. 522.
2 Uo. 523.
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melynek jelentds gyakorlati kdvetkezményei vannak az
oktatas egészére, valamint a siketek mindennapi életére
nézve. A siketek esetében ugyanis nemcsak arr6l van szo,
hogy kétnyelvii helyzetben melyik nyelvén kapja az
informaciot a gyermek, s melyik nyelv hasznalataban tehet
szert megfeleld gyakorlatra, hanem arrol is, hogy hozzafér-
e egyaltalan egy érzékelhetd nyelvhez, s hogy lehetové
valik-e szamara a megfeleld mennyiségli informacid
megszerzése. Fontos kérdés tovabba az is, hogy hogyan
biztosithato az oktatas/nevelés soran a szocio-emocionalis,
a kognitiv és a kommunikativ fejlodés, ezaltal pedig a
gyerekek jovdjének biztositasa.

A kezdetektdl az elsé iskolaig — a manudlis modszer

A siketek rendkiviil hosszi id6n keresztil nem
részesiilhettek oktatasban, s6t oktathatdsaguk lehetdsége
fel sem meriilt a halld tobbség gondolkodasaban. A
kozépkortdl kezdddden azonban eléfordult, hogy néha
egy-egy siket gyermek nevelését szerzetesekre biztak.
Ekkoriban a beszédnek nem tulajdonitottak tGlzott (mar-
mar misztikus) jelentdséget, sot inkabb az irott szovegek
rendelkeztek  szakralis  jelleggel. Raadasul  tobb
szerzetesrendben fejlesztettek ki manualis kommunikacios
rendszereket a hallgatasi fogadalmak idejére, igy ezeknek
a szerzeteseknek természetes volt, ha nem beszéddel
kommunikéltak (Branson és Miller 2002).

A 8. szazadban €It bencés rendi beverley Szt. Janos egyike
volt azon szerzeteseknek, akik siket gyermeket oktattak:
Szt. Janos egy siket gyermeket megtanitott irni, olvasni és
beszélni. Ezt az eredményt az utdkor nagyon sokaig a
szerzetes szent voltanak tulajdonitotta, holott a magyarazat
sokkal prozaibb: beverely Szt. Janos azért érhetett el
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sikereket a siket fi tanitdsaban, mert a tanitas
kozvetitonyelvként a kolostorban hasznélatos szekunder
jelnyelvet alkalmazta (Branson és Miller 2002).

A 15. szazadtol kezdddden egyre tobben tanitottak siket
gyermekeket, am e mogott ekkor mar filozoéfiai
megfontolasok rejlettek: a siket gyermekek tanitdsaban
(kiilondsen a beszédtanitasban) az emberi tudas végzetet
megvaltoztatd erejét lattdk megnyilvanulni. A 17. szdzadra
ez a torekvés kiegésziilt a tokéletes nyelv megtaldldsdnak
vagyaval is, ami egyre inkabb a siketekre ¢és az altaluk
hasznalt jelnyelvekre terelte a figyelmet (Branson és
Miller 2002). Ekkoriban a siketek oktatasa egy-egy
gyermekre — altalaban arisztokrata sziil6k leszarmazottaira
— korlatozodott.

A siketek nyelve és oktatdsa iranti novekvd érdeklddés,
valamint a felgylilemld oktatési tapasztalatok végiil odaig
vezettek, hogy mar nemcsak az arisztokrata gyermekek
izolalt nevelése valt lehetségessé, hanem a 18. szdzadban
1étrejohettek siketek tanitdsara szakosodott dllami iskolak
is, elsOként a Siketnémak Francia Nemzeti Intézete, mely
tulajdonképpen az intézményes siketoktatds elsd
megvaldsulasanak tekinthetd. Ezt az iskolat a siketoktatas
atyjakeént tisztelt janzenista Charles Michel de I’Epée abbé
(1712-1789) hozta létre Parizsban 1759-ben, a siket
szegénygyerekek szadmara (Branson ¢és Miller 2002,
Bartha, Hattyar és Szab6 20006).

Az abbé torekvései két pilléren nyugodtak: egyfeldl a
nyelvet a tudashoz vezetd uUtnak tartotta, masrészt az a
szandék allt az abbé tetteinek hatterében, hogy a szegény
embereket felemelje, helyzetiiket javitsa. Mindemellett
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torekvéseiben fontos szerepet jatszott az univerzalis nyelv
kidolgozasanak igénye is (Woll és Kyle 1994, Eco 1998,
Branson ¢s Miller 2002). De I’Epée a siketek altal
hasznalatos jelnyelvet 6nmagaban alkalmatlannak tartotta
az oktatas kozvetitd nyelvként valé alkalmazasara, éppen
ezért ezt a természetes nyelvet kiegészitette az igynevezett
rendszeres jelekkel, melyek a grammatikai funkciok
explicitté tételét szolgaltadk. Az abbé gy gondolta, a
siketek  egyébként vulgaris nyelvét ezen jelek
alkalmazasdval az értelem kimiivelt nyelvévé tette
(Branson ¢és Miller 2002).

Hamarosan sokan a mitikus® alak nyomdokaiba 1éptek, s
de DI’Epée abbé modszerét atvéve sorra alakultak
Eurdpédban, majd a vilag tavolabbi részén (Amerikaban,
Brazilidban) a siketiskoldk, melyek tobbnyire a siketek
kommunikacioés igényeinek megfeleléen a jelnyelvet
hasznaltak a tanitas nyelveként.

Szemleletvaltas a siketoktatasban: az oralis modszer

%0 Bazot, egy 19. szdzadi szerz6 az abbé munkajat méltatva

kijelentette, hogy a siketek természetes jelnyelve egy természetes,
egyszerli, s6t vulgaris nyelv volt, mely I’Epée-nek és az 6
jogutddjanak, Sicard abbénak kezei kozott egy egyetemes nyelvvé
valt, mely képes a metafizikai, a tudomanyos és a filozofiai
kifejezésmodra” (Branson és Miller 2002: 107). Tiz évvel a halala utan
azonban mar nem emlékeztek az abbé tudomanyos térekvéseire, s arra,
hogy mit gondolt a siketek természetes jelnyelvérdl. Ekkorra mar azt
az abbét latjuk, akit ma is: egy Eurdpa szerte hésként tisztelt alakot,
,-az Onzetlen joindulat archetipusat” (i.m.: 108), akinek az életét és
munkassagat szindarab formajaban is megorokitették, akit némelyek a
zsenialitds és a humanitds vonatkozasaban Franciaorszag
legkiemelked6bb alakjanak tartottak (i.m. 108—109).
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De I’Epée manudlis modszerének gyors terjedésével
parhuzamosan a 18. szazad végén Samuel Heineke, a
lipcsei siketiskola (1778) megalapitdja, egy 1j, rivalis
modszert fejlesztett ki, mely (a nemzeti nyelvek
megerdsodésének is koszonhetéen — vo. Bartha 2004)
Eurdpa szerte hamar népszerii lett: az agynevezett oralis
modszert. Az orélis mddszer célja, hogy a siket gyermek
elsajatitsa a tobbségi nyelvet, annak hangzo formajat is. A
cél megvalodsitasa érdekében a hangzo nyelv hangzé és
irott formaja hasznalatos az instrukcid nyelveként, s a
jelnyelv alkalmazéasa pedig ki van zarva az oktatési
folyamatbol. Az ordlis modszer neve arra utal, hogy a
tanitas sordn a beszéd megértése foképp a szajrol olvasas
segitségével kell, hogy torténjen® (Csanyi 1993).

Az 0j modszer terjedésével parhuzamosan egyre tobb, a
manualis eljarast sikeresen alkalmaz6 intézet miikodését,
munkajat  tanulméanyoztdk  kozelebbrdél, s  tobb
szempontbol elégtelennek mindsitették, foleg azért, mert
ezek az intézmények nem kimondottan iskoldk voltak,
hanem gyakran az egyhaz altal fenntartott intézetek,
melyekben sokszor nem képesitett pedagdgusok dolgoztak
(Markides 1997).

A manuadlis €s az ordlis modszer harca a 19. szazad végére
kiélez8dott, s az 0j eljaras egyre inkdbb kiszoritotta a
francia abbé hagyomanyat kovetd oktatasi gyakorlatot.
Réadasul 1880-ban egy Milandban tartott kongresszuson
(Masodik Nemzetkozi Kongresszus), melyen siketeket

31 A 20. szazad végén az ordlis eljarason beliil kibontakozott egy
masik, az un. verbalis—auditiv modszer, mely a beszédfejlesztés korai
iddszakban a vizualis ingerek, igy a szajrol olvasas teljes kizarasat
szorgalmazza annak érdekében, hogy a gyermek megtanuljon az
akusztikus ingerekre figyelni (Csanyi 1993).
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tanitd hall tanarok vettek részt, elfogadtak azokat a
hatarozatokat, melyek hosszu iddre biztositottak az oralis
eljaras egyeduralmat a siketek oktatasaban.

A Kongresszus, figyelembe véve a  beszéd
kétségbevonhatatlan felsobbrendiiségét a jelekhez képest a
siketnémaknak a tarsadalomba valo visszaallitasa terén, és
a teljesebb nyelvtudas biztositasa érdekében, Kijelenti,
hogy az oralis moddszert lenne sziikséges elényben
részesiteni a jelekkel szemben a siketek ¢és a némdak
oktatasaban ¢€s az instrukcid nyelveként.

A Kongresszus, figyelembe véve, hogy a beszéd és a jelek
szimultan hasznalata azzal a hatranyos kovetkezménnyel
jar, hogy rontja a beszédet, a szijrol olvasast és a
gondolatok pontossagat, kijelenti, hogy a tisztan oralis
modszert lenne sziikséges eldnyben részesiteni.

(Idézi: Markides 1997: 116, Lane 1997: 119, Nover 1996:
121-122)

Ugyanezen a kongresszuson a fentieken kiviil hatarozatot
hoztak arra nézve is, hogy a besz€lni képes siketek
oktatdsdnak  hasonlitania kell a hallok tanitési
modszeréhez; ebbdl adddoan pedig az un. intuitiv
madszert javasoltak, mely a beszéden és az irdson alapul,
mely a targyak és tények felmutatasat kiséri (Nover 1995).
Ezek a hatarozatok és javaslatok megteremtették annak a
feltételéet, hogy kialakuljanak azok az erdszakos
asszimilaciot szorgalmazé oktatasi programok, melyek a
siketek nyelvének és kultarajanak lerombolasat céloztak —
a hall6 tarsadalomba torténd integracié jegyében. A
modszer ugyanis megfosztotta a gyerekeket és a fiatal
felndtteket sajat nyelviik elsajatitdsanak és haszndlatanak
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lehetdségétol, valamint a sajat siket kulturajukba vald
beilleszkedéstdl (uo.).

A mult szdzad végére tehat szamtalan helyre jutott el az 1j
eljaras, mely elzarkozott a jelnyelv iskolai alkalmazasatol
(mely kényelmetlennek, és faradsagosnak bizonyult az
oktatok szamara), s a 20. szdzadban a vilag szdmos pontjan
— tobbek kozott Magyarorszdgon — a szurdopedagdgia
elméletét és gyakorlatat is az oralizmus hatarozta meg,
mely — kimondva vagy kimondatlanul — egy specialis
nyelvszemléleten alapszik.

A vizualis és hangzo nyelveket vegyitd eljarasok, valamint
a kétnyelvii, a siketség kulturalis felfogdsan alapuld
modszerek jelentették az uwjabb dallomast a siketek
oktatasanak torténetében. Ezekrdl a késobbi fejezetekben
sz6lunk bévebben.

EUROPABAN

Az  EURYDICE  adatbazisa®*  alapjan  fontos
informaciokhoz juthatunk arra vonatkozdan, hogy
foldrésziinkon miként kezelik a siket gyermekeket, milyen
lehetdségeket nyljtanak a szamukra az oktatis-nevelés
terén. A kovetkezokben ezeket vessziik sorra, valamint a
jelnyelvekkel kapcsolatos jogi szabalyozasokat®® az
Eurdpai Unid orszagaiban. Fontos megjegyezni, hogy a
JelEsély projekt egésze, s valamennyi munkatars is a
siketség kulturdlis megkozelitésében hisz, am az
attekintésiink ennek ellenére tartalmazza a
fogyatékossaggal, a fogyatékos tanulokkal kapcsolatos

32 https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php

33 Ehhez a felhasznalt forras: Sign Language Legislation in the
European Union, Edition Il, Mark Wheatley&Annika Pabsch, EUD,
Briisszel, 2012
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torvényi hattér, a vonatkozd gyakorlatok ismertetését,
hiszen a legtobb allamban a siket kozosségre ezek (is)
vonatkoznak.

Ausztria

Az orszag 8 419 000 lakosabol 8000 és 10 000 kozé tehetd
a jelnyelvet hasznalé siketek szama, 100 jelnyelvi
tolmacsot  foglalkoztatnak.®* Az osztrdk jelnyelv
(Osterreichische Gebérdensprache, OGS) egyike annak a
négy eurdpai jelnyelvnek, melyet alkotmanyos szinten is
elismernek. 2005. szeptember 1-jén rogzitették elészor
torvényben nyelvi mivoltdt. Az egyes szdvetségi
tartomanyokban részben eltéréen érvényesithetdek a
jelnyelvre vonatkozd jogok, a 2005-0s torvény ugyan
kilatasba helyezte a tovabbi szabalyozast, am ez a mai
napig nem tortént meg.>®> A siketek iskoldiban nem
elérhetd a kétnyelvli program, jollehet néhany alapfoku
intézményben megjelenik ez a megkozelités. Ezek a
torekvések jellemzden a sziillok és a tanirok érdemei,
allami tamogatassal még nem alakultak kétnyelvii
osztalyok, iskolak.

Ausztriaban a megnovekedett oktatasi, gondozasi igénnyel
rendelkezd gyermekek alapfoku oktatasaban deklaralt cél
a fogyatékos ¢és fogyatékkal nem rendelkezd gyermekek
egyiitt tanuldsa a szocidlis készségek fejlesztése
érdekében. Az elokészitd intézmények 3 éves kortol allnak
rendelkezésre, megnovekedett oktatdsi, gondozasi igényli
gyermekeknek is. Integracios torekvésekkel, specidlis

3 Sign Language Legislation in the European Union, 38.
% Uo. 39.
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szolgaltatasokkal (pl. hallasjavitas, nyelvelsajatito tréning)
is taladlkozhatunk. Tartomanyi szintli szabalyozas van
¢letben.

Ugyan nincsenek naprakész statisztikai adatok, de tobb
mint 10% lehet a specialis igényli tanuldok aranya. A
kotelezd oOvodatol (5 éves kortol) eltekinthetnek a
fogyatékos tanuldk esetében, kiilonosen akkor, ha nincs a
lakhelyilikhez kozeli, az igényeiknek megfeleld intézmény.
A sziilé/gondviseld kérésére a gyermekrdl pszichologusi
jelentés késziil, ez alapjan jar el a helyi hataskort
csaladsegitd. A salzburgi gyermekvédelmi térvény alapjan
azokban az integralt tanuldocsoportokban, ahol egy
legalabb haroméves, megndvekedett tanulasi igényii
gyermek van, egy specialis 6vodapedagogus alkalmazésa
legalabb alkalomszertien kotelezd. Az utazotandrokat a
tartomany kéri fel. Ha kettonél tobb ilyen gyermek van egy
csoportban, teljes allasban kell foglalkoztatni a specialis
pedagogust.

Az integralt csoportokban a specidlis igényli tanulokat
dupladn szamitjdk. Maximum 4 sulyosabban fogyatékos
tanul6 lehet egy csoportban, egyedi esetekben a tartomanyi
vezetés ezt a szamot tovabb csokkentheti. Bécsben pl. négy
fogyatékos tanuldo és 16 fogyatékkal nem rendelkezd
tanuld6 van egy integralt csoportban az Ovodaban, a
személyzetben 6vodapedagogust, specialis
ovodapedagogust és két asszisztenst talalunk. Utazé
pedagdgusként dolgozik specialis 6vodapedagdgus, iskola
utdni  gondozasra alkalmas tanar, pszicholdgus,
felzarkoztatd  nyelvtanar,  fizioterapeuta. = Egyéni
integraciora is vannak szakemberek, s miikodnek
felzarkdztatd csoportok is. 2011-ben Osszesen 29 146
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specialis igényl tanulot tartottak szdmon, ez a kotelezd
oktatasban részt vevé didkok 4%-a volt. 45%-uk tanult
specialis intézményben, a tobbieket integraltan oktattak.
Az 1980-as évek kozepéig az volt a norma, hogy specialis
iskoldkba keriiltek a tanuldsi nehézségekkel bird diakok,
azonban szamos hatranya megmutatkozott, pl. a
stigmatizacio, a képtelenség a tarsadalmi
egyenlOtlenségektdl vald megszabaduldsra. Empirikus
kutatdsok a kiilon csoportban torténd oktatasnak a
hatékonysagat is megkérddjeleztek. 1984 ota végeztek
pilot projekteket integralt csoportokkal, az inkluziv oktatas
fele ekkor tették meg az elsd lépéseket. 1993-tol 1épett
¢letbe az integralt oktatdsra vald jog az alapfoku
oktatdsban, majd 1997-t61 a kozépszintliben is.
Sziiléi/gondviseléi  kérésre  specidlis  iskolaba  és
integralt/inkluziv intézménybe egyarant keriilhet a
gyermek

A specidlis iskola 9 évfolyamos, maximum 12 évig lehet
az intézménybe jarni. 10 4ga van a specialis oktatasi
szektornak, a tantervtdl fiiggéen tobb csoport kiilonithetd
el. Vannak sajat tantervvel rendelkezd iskolédk a tanulési
nehézségekkel kiizdoknek, a vakoknak, a siketeknek, a
sulyos  fogyatékkal rendelkezOknek, valamint a
magatartaszavarosoknak, = magatartdsi  problémakkal
kiizdoknek. Mas iskolak az altalanos iskolai, a
kozépiskolai, a szakiskolai, a ,,new secondary school”
tanterve szerint, vagy a specialis iskoldk tantervei szerint
mikodnek — 1de jarnak fizikailag akadélyozottak,
beszédzavarral rendelkezok, latassériiltek, hallassériiltek,
illetve ebbe a csoportba soroljuk a korhazi iskolakat is.
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A specidlis intézményekben az alapvetd fontossagu
tananyag atadasara torekednek, az un. ,,multi-track
approach”-nak kdszonhetéen szamos lehetdség kinalkozik
a gyermekek oktatdsara, a tobbségi €s a specialis iskolak
mellett/kdzott, igy a lehetdség adott a szegregald és az
integrald intézmények kozti valasztasra. Az oktatasban
kulcsfontossagi elemnek tartjdk az egyéni igényekhez
igazitast, a differencialast.

A specialis oktatasban valo részvételhez feltétel a fizikai
vagy szellemi fogyatékossdg, &m a dontés végsd soron
mindig a sziil6¢/gondviseldé. A kertileti iskolai ,,tandcs”
csak javaslatokat fogalmazhat meg. A csoportokba
sorolaskor a jelenlegi rendszer szerint az életkor €s a
fogyatékossag tipusa a mérvado. Bécsben egy integralt,
alapfoku oktatasban 1évo osztalyban legalabb négy SNI
tanulot talalunk, a kézépiskolaban ez a szam Otre nd, a
szakiskoldkban  hatan is  lehetnek.  Kiilonféle
keretfeltételeket ~ hatdroztak  meg az oktatas
hatékonysaganak tdmogatasa érdekében. Csokkentettek a
csoportok létszamat, tobb tanart vontak be, alternativ
tanterveket hoztak létre, specidlis tananyagokat allitottak
eld, illetve tanitds-modszertani Gjitasokat, fejlesztéseket is
bevezettek, pl. noveltek az interdiszciplinarids mértékeét,
megjelentek a projektorientalt ordk, egyre tobbet
dolgoztak csoportban a tanulokkal, fejlédtek a kooperativ
munkaformak, megjelent a teamben vald tanitds
gyakorlata.

A siketek és a vakok szdmara 2008/2009-es tanévtol
vezették be az Uj tantervet, melyet amennyire lehetett,
megfeleltettek a tobbségi alapfoku oktatdsnak (az
orarendek, szintezés, tantargyak tekintetében). Emellett
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beépiiltek az adott fogyatékossagi tipussal Osszefiiggd
targyak, terapias €s funkcionalis gyakorlatok is.
Ausztridban  fontosnak  tartjdk, hogy a Ilehetd
legmegfelelobb tamogatast nyhjtsdk a  kiilonbozo
képességli, érdeklodésti, igényl tanuldknak, valtozatos
modszertannal, specialis tananyagok hasznalataval. Fontos
az egyéni igényekhez igazitds, az egyéni tdmogatési
sémak, a kiilonbozé fogyatékossagtipussal rendelkezd
tanulokat  befogadd  osztalyhoz tovabbi  tanarok
becsatlakozasa, a segitd személyzet.

A kovetkezd szempontok kiilondsen fontosak az integralt
osztalyoknal: tanulasi igények felismerése, bels6
differencialas, egyéniesités, projektorientalt és
interdiszciplinaris tanulds, tarsas tanulas, életvitelre
nevelés,egyértelmiiség/vilagossag, cselekvéskdzpontisag,
alkalmassag, tevékenység, motivacio, specialis tanuldsi
segédletek, az osztaly munkdjdhoz valdé hozzéjarulés
ellendrzése, biztositasa, terapids ¢és  funkcionalis
gyakorlatok.

A tanulok fejlddését az allami sztenderdnek megfeleld
mérések alapjan értékelik. A bizonyitvanyokhoz egy
zaradékot is csatolnak, ebben jegyzik fel a specidlis
informaciokat. A sulyos fokban fogyatékos gyermeknél,
nem jegyekkel értékelnek, hanem az elért fejlddési szintet
tiintetik fel.

Belgium

A 10 951 266 f6s orszagban két jelnyelvet hasznald siket
kozosséget kiilonithetiink el. A flamand jelnyelvet
(Vlaamse Gebarentaal, VGT) hasznalok 6tezren vannak, a
belga-francia jelnyelv (Langue des Signes de Belgique
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Francophone, LSFB) gyakorlok6zdssége kb. négyezer f6s.
A tolmacsok szama 160, illetve 12.%¢

A flamand jelnyelvet 2006-ban ismerték el. A torvény
kimondja, hogy a jelnyelv a siketek nyelvi-kulturalis
kisebbségi kozosségének nyelve, s arrdl is rendelkezik,
hogy létre kell hozni egy tanacsadd bizottsdgot, mely a
flamand korméanynak tehet javaslatokat. A kutatés
fontossagara is kitér a szabalyozds. Tobben ugy
vélekednek, hogy a flamand jelnyelv pozicidja a
legerésebb az Eurdpai Unidban, hiszen nem csupan a
nyelvi statuszat ismerik el. Az oktatési torvényben rogzitik
a VGT-hez kapcsolodd oktatasi célokat, a felsdoktatasi
szabalyozas pedig lehet6vé teszi a jelnyelvi tanarképzést.
A televizidés kozvetitések ,jelentds részét” kotelezd
jelnyelven is hozzaférhetévé tenni. A tolmacsszolgaltatas
miikodését is valamennyi szempontbol kdzpontilag
szabalyozzdk (fizetés, munkadrak, képzettség). A
munkaerd-piaci integracio érdekében is igénybe vehetd a
tolmécsolds, ezt szintén torvény irja eld. 2011
szeptemberében kimondtak azt is, hogy a gyermekeknek a
tanorak legalabb 70%-an biztositani kell a jelnyelvi
tolmacsolast.3’

A vallonoknal a belga-francia jelnyelvet 2003-ban
ismerték el. Ezzel a nyelvvel kapcsolatban is eldirtdk egy
bizottsag létrehozasat, melynek a flamandéhoz hasonl6 a
feladatkore. 2006-ban az oktatassal kapcsolatban
rogzitették a siket gyermekek jogat arra, hogy tobbségi
iskoldban is jelnyelven tanuljanak. A specidlis oktatast
szabalyozo eldirasok 2004-t6l lehetové tesznek bizonyos

% Sign Language Legislation in the European Union, 41.
%7 Sign Language Legislation in the European Union, 43.
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oraszamban jelnyelvi immerzios tanulast az iskolai
elokészitotdl kezdve a kozépfoku oktatasig. A siketek
oktatdsanak tartalmaznia kell a jelnyelvet és a siket
kultarat is.

A siket személyek évi maximum 600 6ranyi tolmécsolast
vehetnek igénybe fejenként, a tolmacsszolgaltatas dijai,
miikddése szintén torvényileg szabalyozott.>®

Bulgaria

7476 000 f6s lakossagabol 50 000 a jelnyelvhasznalo siket
allampolgar, 200 tolmacs dolgozik az orszagban. A bolgar
jelnyelvet (6barapcku skecTOMHUMHUYEH €3HMK) magit még
nem ismerték el torvényileg, a tolmacsok képzési
kovetelményeire vonatkozdan talalunk csak szabalyozast,
mondhatni a szakma hivatalos elismerésével de facto a
jelnyelv nyelvi mivoltat is elismerték. A tolmacsképzést, a
jelnyelvoktatast az orszagos siket szovetség hataskorébe
utaltak.

A siket gyermekek a tobbségi iskolakban tanulhatnak, a
jelnyelvet gyakran hasznaljak a veliik valé6 kommunikécio
soran, de az iskoldk hivatalosan nem szerepeltetik e
nyelvet iranyelveik kozt.3®

Ciprus

Az 1117 000 lakosb6l 1000 a jelnyelvet hasznalo siket, 15
tolmacsot alkalmaznak. A ciprusi jelnyelvet (Kvmplokn
Nonupotiky T'loooca, KNT) 2006-ban ismerték el
nyelvként, emellett javasoltdk idegen nyelvként valo
felvételét az allami iskolak tantervébe. A kozhivatalokban

3 Sign Language Legislation in the European Union, 44-45.
3 Sign Language Legislation in the European Union, 46-47.
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dolgozok szamara tovabbi szakképzettségként ismerik el a
jelnyelv elsajatitasat, amennyiben a munkakdrik igényli a
siket emberekkel valé kozvetlen kapcsolattartast. Az
oktatasi minisztériumhoz tartozd képzohelyeken Iehet
jelenleg jelnyelvet tanulni, egyetlen siketiskola mikddik
Cipruson, am itt nem kizarélag a jelnyelvet alkalmazzak
az oktatasi folyamatokban.*

Csehorszag

A 10 550 000 lakosbol 10 000 a jelnyelvet hasznalo siket
személy, 70 tolmdacs talalhatd az orszdgban. A cseh
jelnyelvet (Cesky Znakovy Jazyk, CZJ) el6szor 1998-ban
ismerték el sajat jogan. Azéta a torvény szévegébol
eltavolitottdk a ,jelek rendszere” kitételt, s a jelnyelv
hivatalos nevével helyettesitették. Ennek sziikségességét
az a gyakran megjelend probléma hivta eld, hogy a siket
személyek sokszor nem tudtdk, a tolmécs jelelt cseh
nyelvet vagy cseh jelnyelvet fog alkalmazni.**

A jelenlegi, 2008-t61 életben 1évo szabalyozas a siketek és
siketvakok altal hasznalt kommunikacids rendszerek kozt
emliti a jelnyelvet is, s szabad valasztast tesz lehetdvé az
érintetteknek. A torvény egy masik részében a jelnyelvet
mint természetes ,,.kommunikacios rendszert” emliti a
szoveg, melynek nyelvi, grammatikai sajatossagai vannak.
Egy kiilonallo egység foglalkozik azokkal az egyéb
rendszerekkel, melyek segitségével vizualisan
megjelenithetd a cseh hangzd nyelv, valamint itt keriil
emlitésre a siketvakok 4ltal hasznalt kommunikacids
forma. A tovabbiakban a torvény biztositja a jogot a siket

40 Sign Language Legislation in the European Union, 48.
41 Uo. 49.
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személyeknek a jelnyelven vald oktatdsra, valamint a
jelnyelv tanulasara. A tolmacsszolgaltatast az egészségiigy
¢s a hivatali ligyintézés terén teszi lehetové a szabalyozas.
A siket gyermekek sziilei ingyenesen vehetnek részt
jelnyelvi tanfolyamon. A televizios kozvetitésekre
vonatkozd 1991-es jogszabaly megkdveteli a misorok
2%-anak jelnyelvre valo leforditasat, valamint 70%-ban a
feliratozast is.*?

Déania

5 587 085 lakosbol 4000 a jelnyelvet hasznalo siket
személy, 300 tolméccsal. A dan jelnyelv (Dansk
tegnsprog) egy torvényben sem keriil ilyen forméban
emlitésre. Bar rengeteg jelnyelvet érintd jogszabalyt
talalunk, mindig a tegnsprog ’jelnyelv’ kifejezés fordul eld
ezekben, nem specifikusan a dén jelnyelv. A siket
gyermekeknek torvény adta joga a jelnyelven valo oktatas,
am a hangzo dant és a jelnyelvet azonos ardnyban kell
szerepeltetni. Annak felelossége, hogy a jelnyelv is
egyenranguian jelenjen meg a tanitasban, a tanarokat
terheli. A siketek szamara lehetové teszi a szabalyozas,
hogy a felsdoktatdsban és a munkaerdpiacon a halldkkal
egyenranglian lehessenek jelen, ehhez tdmogatast is
biztositanak a szdmukra. A taradalomban valo
érvényesiiléshez,  aktiv = részvételhez ~ hozzajaruld
tevékenységek soran a siketek korlatlanul igénybe vehetik
a tolmacsszolgaltatdst — az ide sorolt teveékenységek
(folyamatosan bdviild) listdjat szintén tartalmazza a
vonatkozo szabalyozas. A televiziokat kotelezik arra, hogy
a hireket jelnyelven is tegyék hozzaférhetové.

42 Uo. 50.
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Esztorszag

Az 1 340 000 fos lakossagbol 1500 a jelnyelvet hasznélo
siket személy, 25 jelnyelvi tolmacs tevékenykedik az
orszagban. Az ¢észt jelnyelv (Eesti viipekeel) mellett
megtalaljuk itt az orosz jelnyelvet (Pycckuii »ecToBblii
a3b61K) 15, Az észt jelnyelvet 2007. marcius 1-jén ismerték
el hivatalosan. Két torvény is egyértelmii emlitést tesz
errdl a nyelvrél. A nyelvi torvény szerint ,,az észt jelnyelv
egy fiiggetlen nyelv, mig a jelelt észt egy az észt nyelv egy
megjelenitési modja”. Emellett az allam szamara eldirja az
észt nyelv, a jelelt észt €s az észt jelnyelv hasznalatanak €s
fejlesztésének eldsegitését. Az észttdl €s az észt jelnyelvtol
kiilonbozo nyelveket idegen nyelveknek mindsiti, ezaltal
az ¢észt jelnyelvet az orszagban megjelend egyéb
kisebbségi nyelvektdl is elkiiloniti. Az oktatassal
kapcsolatos szabalyozas a jelnyelvet mint egy lehetséges
eszkozt emliti, mellyel éIni kell abban az esetben, ha a
tanuloknak erre sziiksége van. Két siketiskola talalhaté az
orszagban, a Heleni Kool Tallinnban, ahol kétnyelvii
modszerrel oktatjak a gyermekeket, illetve a Hiie Kool
Tartuban, ahol az oralista megkozelitést alkalmazzak. A
siket kozosség foként az €észt jelnyelvet hasznalja, de akad
egy kisebbség a siketeken beliil is, ahol az orosz jelnyelv
hasznalatos.  Szamukra is  elérhetd  megfeleld
tolmacsszolgaltatas, de nincs kifejezetten az orosz
jelnyelvre vonatkozé torvény.**

Finnorszag

43 Sign Language Legislation in the European Union, 54.
44 Sign Language Legislation in the European Union, 55.
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Az 5 387 000 lakosbdl 5000 siket személy hasznalja a finn
jelnyelvet (Suomalainen viittomakieli, SVK), 300 pedig a
finnorszagi svéd jelnyelvet (Finlandssvenskt teckensprak).
Osszesen 600 tolmécs dolgozik az orszagban. Az 1995-6s
alkotmédnyban a finn és svéd nemzeti nyelvek mellett a
szami, a romani ¢s a jelnyelv nyelvi mivoltat is elismerik.
El6szor Finnorszagban tettek emlitést az alkotmanyban a
jelnyelvrol. Nincs kifejezetten jelnyelvi torvény, de
szamos jogszabalyban keril el6 ez a nyelv. A 2003-as
nyelvi torvény kotelez6vé teszi a kormanynak a nyelvi
jogok érvényesiilésének vizsgalatat és errdl jelentés
készitését, a jelnyelv vonatkozdsdban is. A nyelvi
tervezésre kiilon testiiletek jottek 1étre a fent emlitett
nyelvek kapcsan, melyek tandcsad jelleggel mitkodnek.*
Az oktatas terén is tobb szabalyozas érinti a jelnyelv
kérdését. Az oktatasi torvény lehetdvé teszi, hogy a tanités
nyelve a jelnyelv legyen, ehhez pedig a megfelelé nyelvi
készségek elsajatitasat koveteli meg a tanaroktol. Egy
keésobbi rendelkezésben a jelnyelvnek mint tantdrgynak az
oktatasat szabalyozzak, valamint azt is tdrvényileg
garantdljdk a tanuldknak, hogy érettségi vizsgajukat
jelnyelven tegyék le. A siketek szdmara az 4llam garantalja
jelnyelvi tolmacs biztositdsat a renddrségi vagy peres
igyekben. A médiat érintd torvényekben is tobb helyen
emlitik a jelnyelvet, pl. az allam Yleisradio Oy szdmara
kotelezové tesznek jelnyelvi kozvetitéseket, a jelnyelvre
val6  forditdst csak  bizonyos  intézményeknek
engedélyezik. Finn dallampolgarsagért nem csak az
folyamodhat, aki a nemzeti nyelveket ismeri, hanem a finn

%5 Sign Language Legislation in the European Union, 56-57.
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vagy a finnorszagi svéd jelnyelv ismerete is elegendd
lehet.*°

Franciaorszag

A 65 440 000 lakosbol mintegy 100 000 a jelnyelvet
hasznalo siket, Osszesen 360 tolméacs van jelen az
orszagban. A francia jelnyelvet (Langue des Signes
Francaise, LSF) az oktatasi torvényben hatarozzak meg
nyelvként — ugyanebben a térvényben biztositjak a siket
gyerekeknek a jelnyelven valo tanulas jogat. A diakok
szabadon donthetnek arrél, hogy LSF/francia kétnyelvii

vagy egynyelvii francia oktatast kivannak igénybe venni.*’

Gorogorszag

A 11 300 000 gorogbol 5000 a jelnyelvet hasznalo siket,
Osszesen 40 tolmdcsot foglakoztatnak. A gordg jelnyelv
(Exvicr Nonpatikn I'vdcca, ENIY) az orszag oktatasi
torvényében is megjelenik. A jelnyelvet a siket és
nagyothalld gorog tanulok elsé nyelvének tekintik, a
siketek  iskoldiban tanitok felé kovetelmény a
jelnyelvtudas — ennek ellenére a gyakorlatban az a
tapasztalat, hogy sokan nem tudnak jelelni koziiliik. A
tévécsatornaknak 17 és 23 ora kozott legalabb hét perces
jelnyelvi  hiradét kell sugarozniuk, felirattal. Az
allasinterjukon részt vevd siketek szamara biztositott a
jelnyelvi tolméacsolas.*8

46 Sign Language Legislation in the European Union. 58-59.
47 Uo. 61.
“8 Sign Language Legislation in the European Union, 65-66.

54



Hollandia*®

Hollandia 16 700 000 lakosabdl 7500 a siket jeleld, s 400
jelnyelvi tolmacs dolgozik az orszagban. A holland
jelnyelvet (Nederlandse Gebarentaal, NGT) nem ismeri el
semmilyen torvény, s ennek Kkeresztiilvitele azért is
nehézkes, mert maga a hangzd holland nyelv sem
rendelkezik jogszabalyban rogzitett elonyokkel. 1996-ban
egy bizottsdgot hoztak 1étre a siketek orszagos szovetsége,
a siket gyermekek sziileinek szovetsége és a holland
jelnyelvi  kozpont  tagjaibol, akik 1997-ben
megfogalmazott ajanlasaikban kiemelték a holland
jelnyelv elismerésének fontossagat, am valtozas ennek
hatasara sem tortént. 2010-ben a holland és a friz nyelvet
bevették az alkotméanyba, mely megnyitotta az utat a
holland jelnyelv ilyen formaju elismerésének is. Annak
ellenére, hogy kimondottan jelnyelvi torvény tovabbra
sincs az orszagban, tobb jogszabalyban is emlitést tesznek
rola, pl. a birdsagi jelnyelvi tolmacsok honorariuméanak
részletezésekor, illetve a tanarképzés kapcsan is, ahol
kotelezé egy jelnyelvi kurzus is.*

A hatalyos jogszabalyok szerint a specialis oktatast itt
specidlis oktatasi igényll gyermekek, pl. kronikus
betegségben szenveddk vagy fogyatékos tanuldk vehetik
igénybe, illetve azok, akiknek az oktatdsa specialis
megkozelitést igényel.

49
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Netherlands: Separate_Special_Education_N
eeds_ Provision_in_Early_Childhood_and_School_Education

50 Sign Language Legislation in the European Union, 81-82.
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Négy intézménytipus létezik Hollandidban. Az els6t olyan
halmozottan fogyatékos gyerekeknek szanjak, akik
egyebek mellett latassériiltek is, &m meg kell emliteni,
hogy a legtobb latassériilt gyermek a tobbségi oktatasban
vesz részt, ahol specialis segitségben részesiil. A masodik
tipus a hallassériilt gyermekeké, illetve azoké, akik
kommunikacios nehézségekkel kiizdenek (hallas-, nyelv-
vagy beszédbeli probléma miatt), vagy akiknél
halmozottan jelen vannak a kommunikacids zavart
el6idézd fogyatékossagok. Azon gyerekeknek is ezt a
tipust  szanjak, akiknek  valamilyen  autizmus
spektrumzavarhoz kothetd probléméja van. A harmadik
csoportba tartoznak a fizikai és/vagy szellemileg
fogyatékos gyermekek ¢€s a kronikus betegségben
szenvedok, pl. epilepszids tanulok szadmara fenntartott
iskoldk. A negyedik intézménytipusba a komoly
alkalmazkodasi gondokkal kiizdé, szellemi vagy
magatartasbeli problémaval rendelkez6 gyermekek jarnak,
s ide tartoznak a pedologiai/gyermektanulmanyozassal
foglalkoz6 intézmények iskolai is.

Ha a sziil6k nem akarjak specidlis intézménybe jaratni a
gyermeket, akkor bizonyos 0Osszegli tamogatds jar a
gyermek specidlis igényeinek tdmogatdsira a tobbségi
iskoldban is. A 2014 augusztusaban ¢letbe 1€pd oktatasi
torvény alapjan a szilildk barmilyen intézményt
valaszthatnak gyermekiik szdmdra, az intézmény
kotelessége, hogy a specidlis igényeknek megfeleljen. A
tobbségi iskolak és a 3., 4. kategoriaba tartozd specialis
iskolak kozt regionalis egyiittmiikodés jott 1étre, mely
biztositja, hogy egy gyermek a neki leginkdbb megfeleld
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helyre keriiljon. A tanulok utan jaré tamogatast ez a
konzorcium kapja, s innen torténik a tovabbi elosztas.

12 éves kor utan kozépfoku oktatdsban vesznek részt a
specialis igényll tanulok is. A valtasnak 14 éves koruk eldtt
meg kell torténnie. A 20. sziiletésnapjukig jarhatnak
specialis intézménybe. A specialis kozépfoku oktatas
haromféle tevékenységet foglalhat magaba a tanuld
képességei szerint: napi tevékenység, munkaerd-piaci
tevékenységek; tovabbtanulds. A tovabbtanulast célzo
tanulok bizonyitvanyt kapnak, a masik két esetben pedig
igazolast arrdl, hogy részt vettek az oktatédsi folyamatban.

A specialis alapfoku iskoldk mellett vannak specialis
iskolak az alapfokt oktatdsban részt vevoknek, ahol
enyhébb  fogyatékossaggal rendelkezd  gyermekek
tanulhatnak, pl. akiknek tanulasi vagy viselkedészavaraik
vannak, illetve akik specialis 1étesitményeket igényelnek,
vagy kiilon tdmogatast. Utobbi tipusnal az oktatési célok a
tobbségi iskolakéval azonosak, csak specialis segitséget
kapnak a tanulok, kisebb az osztalylétszam, s a tantestiilet
specialisan képzett szakemberekbdl all.

14 éves korukig jarhatnak alapfokt oktatasban részt vevok
specialis iskolaiba a tanuldk, ezutan lehetdségiik van egy
szakiskola el6készitdjét valasztani, ahol gyakorlati képzést
kapnak, esetleg becsatlakozhatnak a tobbségi oktatasba,
vagy jelentkezhetnek egy  specidlis  kozépfoku
intézménybe is.

A specialis oktatas deklaralt célja a gyermek érzelmeinek,
intellektusanak, kreativitasanak fejlesztése, az alapveto
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tudas megszerzése a tarsas, kulturdlis és fizikal
keépességekkel egyiitt egy megszakitas nélkiili folyamatban.
A szabalyozas szerint folyamatosan ellendrizni kell, hogy
a gyermek a kijelolt, iskola utani szerep fel¢ halad-e.

A minimalis életkor, melynél mar megallapithaté a
specialis oktatas sziikségessége, 4 év, siket és hallassériilt
gyermekeknél 3 év. 2014. augusztus 1-tdl a sziiloknek a
helyileg illetékes bizottsaghoz kell fordulniuk, mely
megallapitja, részeslilhet-e specialis oktatasban a gyermek.
Ezzel kapcsolatban szakértéi véleményt vesznek alapul.
Korabban az allami szabalyozashoz viszonyitva dontottek
a besorolasrol, am jelenleg a 3. és 4. intézménytipusnal a
regionalis konzorcium sztenderdjei a mérvadoak, ahol
kiilsé szakért6tél kérnek véleményt a gyermekre
vonatkozodan.

A megfelel6 oktatasért hozott rendelet alapjan a 2.
kategoria iskoldi beolvadtak egy uj kategoridba. A
hallassériilteknek egy 0j intézményrendszert hoznak 1étre,
mely halozat tagjai orszdgszerte biztositanak oktatast a
hallassériilt és/vagy kommunikacios zavarokkal kiizdd
gyermekeknek. Ezeknek varhatéan leanyintézményeik is
megalakulnak majd, valamint a tobbségi intézményeknek
1s tamogatast nyujtanak majd az ott elhelyezett, specialis
igényli tanuldkra vonatkozdan. A specidlis iskoldk
szabadon megszervezhetik az egyes osztalyokat, melyek
kisebbek is lehetnek, mint a tobbségi iskolakban, és
kiilonboz6 korcsoportokbol is Osszefoghatnak
gyermekeket. Az életkort és a gyermek tudasszintjét
egyarant figyelembe veszik, az osztalyok 1étszama fiigg a
specialis oktatas tipusatol is.
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Az alabbi oktatasi teriileteknek, targyaknak muszaj
megjelenniiik a tantervben, ha lehetséges, integralt
formaban:

>
>
>

vV VYV V¥V

szenzoralis koordinacid, testnevelés
holland nyelv
szamtan, matematika

targyi tudasra iranyulo tantargyak, pl. foldrajz,
torténelem, tudomany (beleértve a bioldgiat),
tarsadalmi struktirak (politikai tanulmanyokkal
egylitt), vallasi és ideoldgiai mozgalmak
onkifejezést segitd targyak, pl. nyelv, miivészet,
zene, kézmiivesség, jaték és mozgas

Onallosagra nevelés, pl. tarsas ¢és életvezetési
készségek, ideértve biztonsdgos kozlekedést is
egeészséges ¢letmod

angol nyelv

Maguk a targyak kotelezéek ugyan, de a rajuk szant id6
mennyiségében az iskoldk szabadon donthetnek. A
specialis oktatasban az aldbbiak szerint valtoznak ezek a

teriiletek:
» szenzoralis koordinacio
» testnevelés
» oOnallosagra nevelés, pl. tarsas ¢és életvezetési
keészségek, ideértve a biztonsagos kozlekedést is
> egészséges életmod
» Onkifejezést segitd targyak, pl. nyelv, miivészet,

zene, kézmiivesség, jaték és mozgas
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» legalabb egy tényanyagot kozvetitd tantargynak, a
tudomanynak is be kell keriilnie

A specialis kozépfoku oktatasban teljesen mas a tanterv
attol fiiggden, hogy mely életpalya mellett dontenek a
tanulod esetében. Ha tovabb akar tanulni, akkor a tanterv a
tobbségi  kozépfoka  iskoldk  céljaira  épil, a
végbizonyitvany megszerzéséért dolgoznak a tanuldk, s
kereszttantervi cél az altalanos tarsadalmi készségek
kialakitdsa ¢és a személyes fejlodés biztositasa. A
munkaeré-piaci  érvényesitést célzd éEletpalyanal a
tanterven ativelé cél az altalanos tarsadalmi készségek
kialakitasa és a személyes fejlodés biztositasa. Kiillonb6zo
teriiletek érintettek az elérni kivant célok kozt (holland
nyelv ¢és kommunikécio, angol nyelv, szamtan ¢és
matematika, az emberiség és a tudomany, technoldgia, az
emberiség €s a tarsadalom, kulturdlis orientacid, kreativ
onkifejezés, sport, mozgas). A legfontosabb célkitlizés
ebben az esetben a munkaerdpiacon valo érvényesiilés, igy
tanacsadast biztositanak a hivatasra vonatkozoan,
fejlesztik a karrierépitéshez kapcsolodo készségeket, a
onérvényesitési készségeket, a szakmai készségeket. A
harmadik tipust jelentd, a mindennapi tevékenységekre
valo6 alkalmassagot célz6 képzésnél a kereszttantervi cél az
altalanos tarsadalmi készségek kialakitasa és a személyes
fejlédés  biztositdsa. Kiilonbozd  teriiletekrél — valod
ismeretszerzést foglal magéba: holland nyelv ¢és
kommunikécio, szdmtan, matematika, emberiség és a
tudomdany, technoldgia, az emberiség és a tarsadalom,
kulturalis orientacid, kreativ Onkifejezés, sport, mozgas.
Ebben a formatumban a mindennapi ligyek intézésére kell
alkalmassa tenni az oktatés résztvevait.
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A tanitasi nyelv a holland. Frizfoldon frizil is tanulnak,
illetve egyes targyak kapcsan lehetdség van még ennek a
nyelvnek a haszndlatdra. A specidlis iskoldk a
modszertanuktol fiiggetleniil ingyenesek, a tananyagot, a
modszertant és az  eszkdzoket nem irjak  eld
korméanyszinten. Iskolai tankonyveket ingyen
biztositanak, ebbe beletartozik a specidlis tananyag
olvasasi  zavarokkal rendelkezdknek. Braille-irdsos
konyvek, nagyitoberendezés, tapinthatd illusztraciokkal
ellatott konyvek is elérhetdek, s ez sem az iskoldra, sem a
szlillokre nem terhel extra koltséget. A tanulok fejlodését
az illetékes hatosdg folyamatosan ellendrzi, arrdl jelentést
készit. Az iskola évismétlést javasolhat, ekkor az
osztalytarsak szintjéhez viszonyitva allapitjak meg, hogy
valdban sziikség van-e erre.

irorszag

4 487 000 lakosbol 4500 személyt tartanak szamon
jelnyelvet hasznald siketként, a tolmacsok szama 60. Az ir
jelnyelv (Irish Sign Language, ISL) kizarélag az 1998-as
oktatdsi torvényben van jelen, mely nem ismeri el sajat
jogan nyelvként, csupan kiillonb6zd tamogatd lehetdségek
kozt keriil emlitésre a jelnyelv. Az egyes személyek
szamara ezeket a lehetdségeket a mindségi oktatas
érdekében helyezik kilatasba, de nincs semmilyen eldiras
a jelnyelv hasznéalatdra vonatkozoan, inkabb csak
ajanlasokrol beszélhetiink. A legtobb siket gyermek a
tobbségi iskoldkban tanul, a siketek iskoldiban sem
garantalt a jelnyelven vald oktatas, annak ellenére sem,
hogy tovabbképzési lehetéségeket biztositottak az itteni
tanaroknak.

Izland
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Az orszag 319 000 f6s lakossagabol 250 a siket jeleld, s 27
jelnyelvi tolmécsot foglalkoztatnak. Az izlandi jelnyelvet
(islenskt tdknmal) 201 1-tdl ismerik el hivatalos nyelvként.
A jelnyelvi torvény harmadik cikkelye ugy fogalmaz, az
izlandi jelnyelv az elsé nyelve mindazoknak, ,,akik erre
hagyatkoznak Onkifejezésiikben ¢és a masokkal wvald
kommunikécioban”. A torvény kinyilvanitja: ,,Bdrki,
akinek sziiksége van a jelnyelvre, élhet a lehetoséggel,
hogy tanulja és haszndlja az izlandi jelnyelvet mar a
nyelvelsajatitas  kezdeti szakaszatol, vagy attol az
idoponttol kezdve, hogy a siketség, a hallassériilés vagy a
siketvaksag diagnosztizalasra keriilt. Ugyanilyen jog illeti
meg az érintettek legkozelebbi csaladtagjait is.” Az iskolai
elokészitok miikodését szabalyozd toérvény nem tesz
emlitést a jelnyelvrél mint oktatdsi nyelvrdl, &m a jeleld
szliloknek joguk van az informacidszerzésre ezekben az
intézményekben tolmacsolas 4ltal.>

Izlandon vannak specidlis iskoldk, de a vakok, siketek és
mas, fogyatékossaggal rendelkezd tanulok a tobbségi
intézményekbe keriilnek, vagy ezeken beliil elkiilonitett
részen oktatjak Oket. A nemzeti hallas- és beszédkdzpont
vizsgalja, ellendrzi, diagnosztizalja a halldssériiltek
allapotat, problémait.

A kotelezd6 oktatdsban a specidlis iskoldk tanuloit
elsddleges fogyatékossaguk szerint kategorizaljak:
siketség, vaksag, fizikai fogyatékossag, mentalis ¢és
halmozott fogyatékossag, szocio-emocionalis/pszichiatriai
problémak.  Tobbnyire  integraltan  tanulnak, a
tanuldcsoportok mérete, Osszetétele folyamatosan valtozik
1-3, 20-27 kozott is akar; 20 f6 az atlagos létszam. A

51 Sign Language Legislation in the European Union, 103-104.
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nemzeti tanterv utmutatdja az allami intézmények szdmara
tartalmaz specialis kitételeket az olyan tanulokra
vonatkozoan, akiknek nem az izlandi az anyanyelviik.
Siket és hallassériilt tanulok kapcsan az izlandi nyelvre és
az izlandi jelnyelvre mint tanitasi nyelvre vonatkozoan is
kiilon ajanlasokat talalhatunk ebben. A siket gyermekek
esetében az elsddleges tanitdsi nyelv, kommunikacids
forma a jelnyelv.

Lengyelorszag®

38 220 000 f6bdl 50 000 a jelnyelvet hasznalo siket, 200
tolmdcs tevékenykedik az orszagban. A lengyel jelnyelvrdl
(Polski Jezyk Migowy, PJIM) 2011-ben sziiletett torvény,
melyben egy vizudlis, gesztusokon alapuld természetes
nyelvként definialtak. A siketek szamadra biztositja a jogot
arra, hogy jelnyelvi tolmécsot vegyenek igénybe, amikor
segitségre van sziikségiik (renddrségen, korhazban,
tlizesetnél), vagy akkor, ha orvoshoz latogatnak, esetleg
hivatali ligyintézést folytatnak. A koltségek sosem a siket
személyt terhelik ebben az esetben, hanem az adott
intézményt. A tolmacsok lefoglalasanak menetét, valamint
az akkreditacioval rendelkezd tolméacsok listdjat is
tartalmazza.

Bér az alkotméanyban nincs emlités a jelnyelvrdl, a 69.
cikkely az alabbi elvet fogalmazza meg: ,a
kozintézményeknek biztositaniuk kell (...) a fogyatékos
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személyek szdmara (...) a munkahelyi és tarsadalmi
kommunikacidhoz valé hozzaférést”. 1997-ben a szejm
elfogadta a fogyatékos személyek hivatasbeli és tarsadalmi
rehabilitaciojardl €s munkaba alldsardl szolod torvényt,
mely szerint a tarsadalmi rehabilitacid a ,korlatok
ledontésével valosul meg, a kommunikacidé terén is”.
Egyesek szerint ez alapjan pl. a siket tanuldk jogot
formalhatnanak arra, hogy jeltolmacsot vegyenek igénybe
az iskolaban.

Az oktatas javarészt inkluziv, s hagyomanyosan az
egyhazi fenntartast intézményekhez kotddik a fogyatékos
tanulok integralasa. A siketek iskoldinak szdma nem mutat
csOkkend tendenciat, am az idejar6 didkok szama
fokozatosan csokkent az utobbi években — a sziilok inkabb
a tobbségi intézményeket valasztjak. A jelnyelvet még
mindig sokkal inkabb egy eszkdznek tekintik, s nem egy
fiiggetlen nyelvnek annak ellenére, hogy tudomdanyos
kozegben is elismert nyelvi mivolta. Csak néhany iskola
tantervében taldljuk meg a lengyel jelnyelvet, a legtobb
helyen egy masik, sajatos jelelt rendszer a bevett
kommunikécios eszkdz. Ugyanakkor a Varsoi Egyetemen
mar tanitjak idegen nyelvként, s tobb kurzus is indult mar,
mely nyelvészeti szempontbdl vizsgalja ezt a jelnyelvet.

A specidlis tanulasi zavart az alabbiak szerint definialjak
Lengyelorszagban: a tanulo megfelel az intellektudlis
normanak, de problémaja van a megtanulando anyaggal
perceptualis, fizikai vagy kognitiv sajatossdgai folytan,
melyeknek  nincs  neurologiai  vonatkozdasa. EgQy
pszicholdgiai és oktatdsi kozpontnak kell kidllitani errdl a
szakvéleményt, legkordbban az altalanos iskola 3. osztalya
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utdn, de még az alapfoki oktatdsban vald részvétel
befejezése elott. Az egyéni fejlddéshez, az oktatési
igények kielégitéséhez, a pszichologiai, testi fejlddéshez is
hozza kell jarulnia a tanarnak. A szakvéleményt kiallitd
kbézpont a modszertanra, tanitasi eszkdzokre is javaslatokat
tesz.

A specialis oktatds azokat a gyermekeket és fiatalokat
célozza, akik fejlodési  rendellenességiik  vagy
fogyatékossaguk miatt specidlis tanitdsi kornyezetet,
tanuladsi folyamatot vagy modszertant igényelnek.
Tobbségi iskoldkban is elérhetdvé tehetd, integrald
intézményekben vagy osztalyokban, specidlis iskolakban
¢s osztalyokban, valamint egyéni tanulasi folyamatokban
is. A kovetkez6 csoportokat fedi le:

enyhe értelmi fogyatékos gyermekek

kozepesen stulyos foku értelmi fogyatékos
gyermekek

sulyos értelmi fogyatékos gyerekek

siket €s hallassériilt gyermekek

vak ¢€s latassériilt gyermekek

kronikus  betegségben szenvedd gyermekek,
szellemi miikodéshez kotddo rendellenességeket is
ideértve

fizikai fogyatékossadggal ¢€l0k, beleértve az
afaziasokat is

» halmozottan fogyatékos gyermekek

YVVVY VYV

Y

A pszichologiai és oktatasi kozpontok rendelkeznek
tanacsadd bizottsagokkal, melyek a specidlis oktatasra,
rehabilitacios osztalyokra, az egyéni igényekhez igazitott,
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kotelezd egyéves iskolai eldkészitére vagy egyéni
igényekhez igazitott oktatdsra vonatkozoan tesznek
javaslatokat. Az altaluk kiadott allasfoglalas tartalmazza,
hogy a specialis oktatds mely formajat javasoljak a
tobbségi  iskolanak, az integrald iskolanak vagy
osztalynak, a specialis iskoldnak vagy osztalynak, esetleg
a specialis oktatasi kozpontnak.

Lengyelorszagban a specialis nevelési igényti gyermekek
szdmara rendelkezésre 4ll tanicsadd szolgaltatas,
pszicholdgiai, oktatdsi tamogatds, jardbeteg -ellatason
beliili szolgaltatasok, iskolan beliili timogatas, gondozas,
6vodakon belilli oktatds és gondozas. Tanécsadod
szolgaltatdst a pszichologiai ¢és oktatdsi kozpontok
biztositanak, feladataik k6z¢é tartoznak az alabbiak:

» gyermekek ¢és fiatalok pszicholdgiai, fizikai
fejlodésének mérése 3-18 éves kor kozott;
regisztraljak azokat, akik nem teljesitik a fejlodési
sztenderdeket; orvosi szempontl diagnozis (fizikai
fejlettseg, fogyatékossag); pszichologiai
szempontok (intellektudlis fejlédés, pszichometria,
stb.), oktatdsi szempontok (elérehaladas tanulasa,
hidnyossadgok felderitése), szocialis tényezdk
(csalad anyagi helyzete, életkoriilményei)

» nyilatkozattétel a kiilonbozé fogyatéktipusokkal
rendelkezd gyermekeknek javasolt oktatési,
gydgyaszati  tdmogatasrol,  korrekciés  és
kompenzacids tdmogatasrol; fogyatékos gyermek
szdmara megfeleld specialis iskolat, intézményt
ajanl, vagy mas oktatési elrendezést
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» olyan gyermekek és fiatalok orvosi vizsgalata, akik
specialis iskolaban vagy évodéaban tanulnak, azzal
a céllal, hogy megallapitsak, visszatérhetnek-e a
tobbségi oktatasba (diagndzis korrekcidja)

» megel6zd kezelések, melyekben irdnymutatast
adnak a tanaroknak és a sziiloknek is, valamint
olyan méréseket végeznek, melyek befolyasoljak a
gyermek kornyezetét

» terapids osztalyok szervezése

A szolgaltatasok ingyenesek, Onkéntes alaptak. A
pszicholdgiai, pedagdgiai, orvosi vizsgalatok eredményei,
melyeket e pszichologiai és oktatasi tamogatd kozpontok
szakértdi biztositanak, a véleményezd bizottsdg szdmara
alapot képeznek a specidlis oktatas megfelelé formajanak
kivélasztasdhoz. A bizottsagban megtaldlhaté a kozpont
megbizott vezetéje mint elndk, egy pszicholdgus, egy
oktatasi szakértd, egy orvos a relevans szakteriiletrdl és ha
szlikséges, mas személyek.

Erdekességként megjegyzendd, hogy nyelvvel kapcsolatos
okok miatt a kovetkezd csoportok kapnak tdmogatast:
nemzeti és etnikai kisebbségek; regionalis kisebbségek ¢€s
romani nyelviiek, lengyelt idegen nyelvként tanulok,
kétnyelvli osztdlyokban tanulok. A siketek ilyen alapon
nem kapnak segitséget.

A specialis ellatas toObbségi oktatdson beliil is biztosithato
(integralt ellatas). Az integracids iskoldban csak integralt
osztalyok vannak, de vannak integralt és nem integralt
osztalyokat tOmoritd intézmények is. A cél ebben az
oktatasi formaban a kortarsakkal kozos tanuléds, mely az
otthonhoz minél kézelebb valosulhat meg. A tobbség feldl
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nézve a tolerancia, a szolidaritas, a demokratikus érzékek
fejlesztése meriil fel lehetoségként egy ilyen iskolaban. A
tanterv mindenhol azonos, egyediil a mentalisan sériiltek
haladnak mas elvardsi rendszer szerint. A fogyatékos
gyermekeket és fiatalokat is fel akarjak késziteni arra,
hogy a tarsadalom teljes értékii tagjai legyenek. Ennek
érdekében a képességeiknek megfeleld fejlodésben kell
szamukra tdmogatast, megerdsitést biztositani a specialis
modszereken keresztiil; fel kell késziteni 6ket a csaladi és
a helyi kozosség életében vald részvételre, valamint a
munkavallalasra. E célok megvalositasa érdekében az
iskolaknak tudést, valamint készségeket is kozvetiteniiik
kell, a tarsadalmilag értékes attitlid mellett. A tarsadalmi
¢letben valo aktiv részvétel érdekében az iskolanak tudast
kell kozvetitenie a tarsadalmi szerkezetekr6l, meg kell
tanitania az anyagi ¢és kulturdlis javak haszndlatat, a
szakmanak megfelelé tarsadalmi szerepre fel kell
készitenie a tanuldkat, a természetrdl és annak szabélyairol
kell ismereteket kozvetitenie, meg kell tanitania a higiéniai
szabalyokat, az egészségrol valdo gondoskodast, valamint
az aktiv pihenésben valo részvétel modjait. Az integralt
osztalyokban maximum 15-20 6 lehet, ebbdl legfeljebb 3-
5 16 lehet specidlis igényii. Segitd pedagdgus bevonasa,
egyéni foglalkozésok is szlikségesek esetiikben.

Lettorszag

2 220 000 lakosbol 2000 a jelelo siketek szama, dsszesen
20 tolmécs talalhatd az orszagban. A lett jelnyelvrdl
(LatvieSu Zimju Valoda, LZV) a nyelvi térvény is emlitést
tesz. Az orszag hivatalos nyelve a ugyan a lett, &m a
torvény kimondja, hogy ,,az allamnak biztositania kell a
lett jelnyelv fejlodését ¢€s hasznalatat a halléssériilt
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emberekkel valé kommunikaciohoz”. Konkrét jelnyelvi
torvényt nem fogadtak még el az allamban, de tobb
rendelkezés is  biztosit jogokat a  siketeknek
nyelvhasznalatukkal kapcsolatban — egyebek mellett a
tolmacsszolgaltatas is torvényileg szabalyozott az egyen
szinterekhez kothetéen igénybe vehetdé oOraszamok, a
foglalas menete tekintetében.>

Litvania

Az orszag 3 203 000 lakosabol 8000 a jelnyelvet hasznalo
siket, 100 a jelnyelvi tolmacsok szama. A litvan jelnyelvet
(Lietuviy gesty kalba, LGK) a fogyatékos személyek
el nyelvként: ,,A jelnyelv a siketek els6 nyelve.” 1995-ben
a siketek anyanyelveként rogzitették a jelnyelvet. Egy
2005-06s jogi szabdlyozéds alapjan a tolmécsszolgaltatas
fejlesztésére  inditottak  programot. Az  oktatési
minisztérium 2007-ben a kétnyelvii oktatést irta eld a siket
tanulok szdmara. A rendelet mar a korai gyermekkortol
kezdve kotelezdvé teszi a kétnyelvii, jelnyelvet alkalmazd
oktatasi programot.>*

Malta

A 419 000 lakosbol 200 f6 a jelnyelvhasznald siket, hét
tolmacsot foglalkoztatnak az orszagban. A maltai jelnyelv
(Lingwi tas-Sinjali Maltin, LSM) egyetlen térvényben sem
keriill emlitésre, a siket személyek jogait csak az
esélyegyenldségi torvény biztositja, de a diszkriminécio
tiltasan  tal  konkrét, hallassériiltekre  vonatkozoé

%3 Sign Language Legislation in the European Union, 73-74.
5 Uo. 75.
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rendelkezéseket ez sem tartalmaz. A siketek oktatasa
javarészt oralista alapokon nyugszik, a jelnyelv nem része
a tantervnek semmilyen forméaban. A helyi siket k6zdsség
a kedvezodtlen jogszabalyi keretek ellenére igen aktiv,
ennek egyik ékes példdja az altaluk 1étrehozott jelnyelvi
szotar.>®

Nagy-Britannia

A 62 640 000 f6s lakossagbol 77 000 a siket jelelo, 780
tolmacsot foglalkoztatnak. A brit jelnyelv (British Sign
Language, BSL) mellett az ir jelnyelv (Irish Sign
Language, ISL) van jelen az orszagban. A BSL-t nem
torvényben ismerték el nyelvként, hanem a munkaiigyi és
szocialis tarca egy 2003-as sajtokdzleményében: ,, A4
kormany elismeri, hogy a brit jelnyelv (BSL) a sajat jogan
nyelvnek tekintendo, és szamos ember haszndlja
rendszeresseggel. Koriilbeliil 70 000 siket ember szamara
ez a kommunikdcio leginkdabb elonyben részesitett modja a
mindennapi életben. A BSL egy vizudlis-Qesztikularis
nyelv, melynek megvan a sajat szokincse, nyelvtana,
mondattana.” A rendOrségi, peres eljarasokban
alkalmazand6  tolmacsolast  Nagy-Britannidban is
szabalyozzék, ahogy a televiziok szamara is el6irjak
bizonyos mennyiségii jelnyelvi, vagy jelnyelvre forditott
miisor sugarzasat.>®

Németorszag

81 730 000 lakosabol 200 000 a jelnyelvet hasznald siket
allampolgar. A német  jelnyelvet (Deutsche
%5 Uo. 79-80.

%6 Uo. 98-100.
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Gebidrdensprache, DGS) a 2002-es fogyatékosok
es¢lyegyenlOségérol szold torvényben ismerték el sajat
jogan nyelvként. A torvény kiilonbséget tesz a német
jelnyelv és a jelelt német kozott. A siketeknek joguk van a
jelnyelv hasznalatara, koziigyekben, szocialis
szolgaltatasok igénybevételekor tolmacsot kérhetnek
allami finanszirozassal. Az oktatast tartomanyi szinten
szabalyozzak, igy nagyon valtozatos képet mutatnak az
siketiskoldk, az oralis modszertdl a kétnyelvli oktatasi
kornyezetig mindent megtalalunk az orszdgban. A
kommunikécios akadalymentesitésrél szolo  2011-es
torvénynek koszonhetden a kormanyzati honlapok hangzo
nyelvi tartalmait jelnyelven is elérhetdvé tették.>’

Norvégia

A 4 952 000 lakosbdl 2 500 a jeleld siket személy, rajuk
500 tolmacs jut. A norvég jelnyelvrél (Norsk Tegnsprak,
NTS) tobb torvényi emlitést is taldlunk, az oktatasi
szabalyozasnak is része, mely kijelenti, hogy azok a
tanulok, akiknek az els6 nyelve a jelnyelv, jogosultak arra,
hogy ,jelnyelv hasznalataval, a jelnyelven keresztiil
oktassak oket”. A kdzépfoku oktatasban is lehetdség van a
jelnyelven vald tanuldsra, s ha egy didk gy dont, a
tobbségi oktatasban vesz részt inkabb, igénybe veheti a
tolmacsszolgaltatast. Valdszintileg a kozeli jovoben
hivatalos nyelvként is elismerik a norvég jelnyelvet.>®

A specialis igényli csoportok kapcsan kiilonb6z6
iranyelveket Iéptettek ¢életbe az orszagban, pl. a
jelnyelvhasznalat mint a szocialis kompetencia

" Uo. 62-64.
%8 Uo. 106.
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fejlesztésének egyik alapfeltételét hataroztak meg. Mint
azt feljebb emlitettiik, a siket és hallassériilt gyermekeknek
joga van a jelnyelven val6 oktatdsra. A tObbségi
intézményekben inkluzivan tanul6 hallassériilt gyermekek
esetében a tanarnak és a hallo gyerekeknek biztositanak
mikrofont, sok helyen erdsitét is. Ot kozpont van az
orszagban (minden régidban egy), mely a specialis
oktatassal foglalkozik. E kozpontok rendelkeznek
iskolaval is, melyeket foleg helyi gyerekeknek szannak, de
bentlakdsra is van lehetdéség. Egyes tanulok csak
idészakosan vannak itt jelen, jelnyelvi kurzusokra jarnak.
Létezik egy maganiskola is Norvégiaban siketeknek, ahol
jelnyelven zajlik az oktatds. A Deves Media (“Siket
M¢édia”) egy maganszemélyek 4ltal fenntartott, heti TV-
musor siket és halldssériilt személyeknek, mely szintén a
jelnyelv megtartasara, fejlesztésére iranyuld torekvésekbol
nétt ki. A siketek specidlis iskoldiban az NTS az elsd
nyelv. Azoknak a tanuldoknak, akiknek a norvég az elsd
nyelviik, de sziikségiik van a jelnyelv tanuldsara vagy
masodik nyelvként vald hasznalatira, specialis oktatast
biztositanak.

A siketek szamdara négy, szamukra specialisan bevett elem
jelenik meg az oktatasban: jelnyelv, norvég mint masodik
nyelv, angol, valamint mozgasmiivészet és drama. A
tanarok a specialis iskoldkban fejlesztik, alkotjadk meg
oktatasi eszkozeiket, pl. jelnyelven. Az 4llam is tAmogatést
nyujt kiilonb6z6 adaptiv modszerek fejlesztéséhez. Az
ITK-eszk6z0k hasznalatara nagy hangsulyt fektetnek,
tarsas kompetenciak fejlesztése is kiemelten fontos — ezt
iskola utani programokkal is erdsitik, melyeken a
szlilokkel egyiitt vehetnek részt a didkok. Formativ és
diagnosztikus  értékelést egyarant hasznalnak, a
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bizonyitvany, diploma az elvégzett kurzusokat és a
modszertani informaciokat egyarant tartalmazza.

Olaszorszag™®

Az orszag 60 770 000 fés Ossznépességébdl 40 ezren
vannak azok, akik siketek és jelnyelvet (Lingua dei Segni
Italiana, LIS) hasznélnak, 300 jelnyelvi tolmacsot
foglalkoztatnak.®® A LIS nem jelenik meg semmilyen
allami szintl torvényben, csak regionalis
kezdeményezések vannak erre vonatkozdan, pl.
Szicilidban.®? A tolmacsszolgaltatast pl. a birosagi peres
eljarasokban toérvény biztositja, ugyanakkor ebben a
szovegben sem keriil emlitésre maga a jelnyelv.

A fogyatékos tanulok altaldban a tobbségi, ,,mainstream”
oktatasban vesznek részt, bar van néhany specialis
intézmény vakok ¢és siketek szamara. 16 év helyett 18 éves
korig tart a tankdtelezettség a fogyatékos tanuloknal,
kozépfoku végzettségiikrdl 6k is hivatalos tanusitvanyt
kapnak, illetve ha nem sikeriil a kovetelményeknek
megfelelniiik, a teljesitett évekrdl allitanak ki szdmukra
igazolast. Az integracid eszkozeit, a tdmogatas formait a
1992/104-es torvény hatarozza meg. A  torvény
szovegében a fogyatékos tanuld definicidja a kovetkezo:
olyan  fizikai,  pszichikai vagy érzékelésbeli
fogyatékossaggal rendelkezik, mely legyen akar allando,
akar kialakuloban lévo, akadalyozza a tanuldsban, a
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munkaban, és tarsadalmi hatranyt, elidegenedést okozhat.
A fogyatékossag tipusat az orvosi felmérések soran a
WHO-besorolds alapjan allapitjdk meg. A kovetkezo
dokumentumokat allitjak ki a folyamat soran:

» funkciondlis diagnozis (a helyileg illetékes
egészségiigyi szerv allitja ki, fizikai-pszichikai
allapotfelmérés)

» dinamikus funkcionalis profil (helyi egészségiigyi
hatésag, tandrok, pedagogiai asszisztensek
/support teacher/ hozzak létre az integracid elsd
periddusa utan; diagnosztikus elemek talalhatok
benne, melyek a tanuld nehézségeihez kotddnek,
de alapvetden azokat a rovid- és kozéptavu célokat
foglalja 0Ossze, melyek a személyes oktatasi
tervében szerepelnek)

» PEI, azaz a személyre szabott oktatasi terv (adott
idében sziikséges beavatkozasok, sziilokkel
egyiittmiitkddésben orvosok, pedagogusok,
pedagogiai asszisztensek, segitdé tandrok allitjak
0ssze)

Az  integracio  alapkovetelménye  az  iskoldk
akadalymentesitése, minden az adott intézményhez tartozo
létesitményhez hozzaférést kell biztositani. A technikai és
a nevelésben érintett személyzetnek is felkésziiltnek kell
lenni a specidlis igények, funkcionalis és érzékelésbeli
korlatok tekintetében. A fogyatékos tanulot integrald
osztaly maximum 20 f6s lehet, az integracios folyamatot
egy projekt tamogatja, melyben meghatarozott stratégia és
modszertan szerint dolgozik egyiitt az osztalyt tanito tanar,
a segitd tanar és az iskola személyzetének tobbi tagja. A
tanitds modszertani megalapozottsaganak fejlesztése, a
differencialas altalaban is hasznos, de a fogyatékos tanulok
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jelenlétével még nagyobb jelentséggel bir. Amennyiben
sulyosabb problémaval rendelkezé gyermekrél van szo,
rehabiliticios terapeuta tdmogatasara is sziikség van. Az
egész iskola felelossége a folyamat, a segitd tanarok a
tantestiilet szerves részei.

A mérések a viselkedésre és a személyes oktatasi tervben
1évé  diszciplindkra, tevékenységekre vonatkoznak.
Ugyanazt a tesztet alkalmazzak mindenkinél, de a
fogyatékos tanulok esetében elsdsorban a fejlodés all a
vizsgalat kozéppontjdban. A mérések sordn elért
eredményt az iskola elvégzését hitelesitd bizonyitvanyban
is szerepeltetik. Ha valaki nem kap végbizonyitvanyt, de
még nincs 18 éves, akkor lehetdséget kap tanulmanyai
folytatasdra.  Bizonyitvany helyett tanulmanyaikat
részletezd, a megszerzett kompetencidikat 6sszegzd iratot
is kaphatnak a didkok.

Portugalia

Az orszagban 10 640 000 f6 ¢l, a jelnyelvet hasznalod
siketek szdma 60 000, rajuk 100 tolmdacs jut. A portugal
jelnyelvet (Lingua Gestual Portuguesa, LGP) az orszag
alkotmanya is emliti, méghozza az oktatas kapcsan: ,,Az
oktatasi iranyelvek gyakorlatba iiltetésénél az dallamnak
kotelessége ovni és fejleszteni a portugdl jelnyelvet, mint a
kultura kifejezodésének egyik modjat, valamint az egyenld
lehetoségekhez, az oktatdshoz valo hozzaférés eszkozét.”
Nyelvként tehat konkrétan nem ismerik el ezt a jelnyelvet.
Az alkotmany mellett tobb torvényben emlitésre keriil az
LGP, szabdlyozzak pl. a tolmécsszolgaltatast, valamint
biztositjak a siket gyermekek jogat a kétnyelvll oktatésra,
ahol a portugdl jelnyelv elsé nyelvként van jelen. Az
iskolai elokészitétol a kozépfoku oktatdsig megjelenik
tanitasi nyelvként a portugdl hangzo és jelnyelv is, egy
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harmadik nyelv irott valtozatat pedig az alapfoki
oktatasban vezetik be a torvény alapjan. Magéara a
kétnyelvii oktatasra is kiilon rendelkezés vonatkozik —
ebben eldirjak, hogy a jelnyelvnek, valamint a besz¢€lt €s
irott portugalnak is dominansan jelen kell lennie ezekben
az intézményekben, a kétnyelvii osztalyokban siket
jelnyelvtanaroknak kell tanitaniuk. A jelnyelvet (s nem
konkrétan a portugdl jelnyelvet) megemlitik az
esélyegyenlOségi torvény informacios akadalymentesitést
szabalyozd részében is, valamint a peres eljarasokban
igénybe veendd tolmdacsolasrol is rendelkezik az orszag
jogszaballyal.?

Romania

A 21 390 000 f6s lakossagbol 24 601 a siket
jelnyelvhasznalo, 6sszesen 33 tolmacsot foglalkoztatnak.
A roman jelnyelvet (Limbaj Mimico-Gestual Romanesc,
LMGR) konkrétan nem ismeri el torvény, a 2002-es
jelnyelvi torvényben csak a jelnyelv sz6 keriil emlitésre. A
siket embereknek joguk van a kdzhivatalokban jelnyelven
kommunikalni, az esélyegyenlOségi torvény az
informécios akadalymentesités kapcsan tér ki erre a
nyelvre. A hiteles tolmacsolasrél is rendelkeznek
Romaéniaban, csak a térvényben korvonalazott képzési
programban részt vevd tolmacsok rendelkeznek a
megfeleld akkreditacidval.®®

Svédorszag

Az orszag 9 453 000 lakosabol 10 000 a jelnyelvet
hasznalo siket, 600 jelnyelvi tolmacs dolgozik az

%2 Sign Language Legislation in the European Union, 85-87.
8 Sign Language Legislation in the European Union, 88-89.
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érdekiikben. A svéd jelnyelvrél (Svenskt Teckensprak,
SSL) tobbek kozt a nyelvi torvényben ejtenek szot, a svéd
nyelvvel és a kisebbségi nyelvekkel kapcsolatos
rendelkezések kozott. Ebben egyebek mellett azt fektetik
le, hogy az allami intézmények ,.kiilonosen feleldsséggel
tartoznak a svéd jelnyelv védelméért és tamogatasaért”. A
siket személyek kapcséan kijelenti a torvény, hogy joguk
van a svéd jelnyelv ,tanulasara, fejlesztésére ¢&s
hasznalatara”. Az oktatasi torvényben is emlitést tesznek a
jelnyelvrdl, pl. tantargyként szerepelteti azt. A specidlis
oktatdshoz kapcsoléd rendelkezésekben is kitérnek a
jelnyelvhasznélatra. Az altalanos iskoldkkal kapcsolatos
rendelet kimondja, hogy azoknak a siket tanuldknak,
akiket jelnyelven tanitanak, a svédet masodik nyelvként
kell bevezetni. A kozépfoku oktatast szabalyozo
rendeletben a svéd didkok szdmara elérhetdvé tették a svéd
jelnyelvet tanulhaté idegen nyelvként. Az egyetemi
rendelkezésekbe bekeriilt az is, hogy a tanarképzésben
legyen elérhetd jelnyelvi kurzus is. A felndttoktatasban
szintén megvan a lehetdség a jelnyelv mint oktatasi nyelv
valasztasara, bar ez helyhatosagi dontés alapjan jelenhet
csak meg a gyakorlatban is. A siket gyermekek sziileinek
lehetdséget biztositanak arra, hogy allami finanszirozassal
tanuljanak jelelni. Ezt a kovetkezOképp indokolja a
vonatkozé torvény: ,,4 sziilok jelnyelvtanuldsanak célja a
sziilok kezébe adni annak képességét, hogy gyermekiikkel
folyékonyan kommunikalhassanak jelnyelven, s igy
tamogathassak fejlodését.” A tanarokkal kapcsolatos
elvarasokkal is kiilon jogszabaly foglalkozik, ahogyan a
testvérek jelnyelvtanuldsaval is. Azt is eldirjak, hogy a
gyermekeknek mar az iskolaskor elérését megeldzden
biztositani kell a jelnyelv megtanuldsat. Svédorszagban
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arra is kiterjed a szabalyozds, hogy a jelnyelvi
tananyagokat mennyi adoval terhelhetik. Bar kedvezének
tekinthetd a helyzet, a svéd siketek kdzossége tovabbra is
kiizd azért, hogy kulturalisan is elismerjék Oket, s olyan
kisebbségi statuszt kapjanak, mint amivel pl. a szamik
(lappok) rendelkeznek.

Az orszagban taldlhatok regionalis kozpontok, melyek
segitik a latas- vagy hallassériilt, illetve beszédzavarokkal
rendelkez6 tanulokat. ElsGsorban specialis pedagogiai
kutatdsok, képzések kothetbek hozzajuk. A fizikai
fogyatékossaggal rendelkez6 tanuldk nagy része tobbségi
iskolakban tanul, &m vannak siket és hallassérilt diakok
szamara létrehozott specidlis intézmények. A kozépfoku
oktatdsban is vannak specidlis intézmények, allami iskola
is mitkodik hallassériilteknek.

Szlovakia

Az 5 440 000 fés lakossagbol 15 000 a siket
jelnyelvhasznalo, rajuk 44 tolmacs jut. A szlovék jelnyelv
(Slovensky posunkovy jazyk) konkrétan egyetlen
torvényben sem fordul eld, &m szdmos szabalyozas tesz
emlitést a jelnyelvrdl altaldnossagban. 1995-ben sziiletett
meg a siketek jelnyelvérdl szolo torvény, mely a siketek
kozti kommunikacid nyelveként a jelnyelvet hatarozza
meg. A torvény szovege szerint a jelnyelv egy .,
természetes, vizualis-mozgdsos nyelvi rendszer”, s a
siketeknek joga van e nyelv hasznalatara, illetve a
jelnyelven torténd oktatdsra a 2008-as oktatdsi torvény
értelmében. Az informacidszerzést is lehetévé kell tenni
jelnyelven, pl. a kozszolgalati televiziokban ¢és a
kozkonyvtarakban. A tolmécsolast szabalyozd torvény

8 Sign Language Legislation in the European Union, 96-97.
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elkiiloniti egymastol azokat a siketeket, akik jelnyelvet
hasznalnak, és azokat, akik nem képesek ezen a nyelven
kommunikélni. A siketek iskolaiban sok kiilonb6z6
modszert alkalmaznak, a kizarélagosan jelnyelvi vagy
oralista =~ képzések  mellett  taldlunk  kétnyelvii
intézményeket is.%°

Szlovénia

A 2052 000 lakosbol 863 a jelnyelvet hasznalo6 siket, rajuk
44 tolmacs jut. A szlovén jelnyelv (Slovenski znakovni
jezik) hasznalatira vonatkozo6 térvény kimondja, hogy ,,a
jelnyelv a siketek nyelve és a siket emberek
kommunikéciojanak természetes eszkoze”. A
kozhivatalokban torvény adta joga minden siketnek a
jelnyelvhasznalat, a hivataloknak biztositaniuk kell a
tolmacsolast. A tolmacsszolgaltatast a  szlovén
kisebbségek nyelvein/jelnyelvein is elérhetévé kell tenni,
igy a jelelt magyar és olasz is opcid. Szintén torvény irja el
egy jelnyelvi tanacs létesitését, melynek feladata tobbek
kozt a nyelv hasznalatanak eldsegitése, a tolmacsképzés.®

Spanyolorszag

A 46 240 000 f6s lakossagbol 100 000 a jelnyelvet
hasznalo siket. A spanyol jelnyelv (Lengua de Signos
Espanola, LSE) oktatasbeli hasznalatar6l ¢és a
tolmacsolasrol sziiletett eddig torvény az orszagban,
melynek egyes autondm korzetei is rendelkeznek sajat,
regionalis hatokorli szabalyozasokkal a jelnyelvre nézve.
Katalonidban példaul a katalan jelnyelv (Lengua de Signos
Catalana, LSC) haszndlatdnak jogat  garantaljak

% Sign Language Legislation in the European Union, 90-92.
% Uo. 93.
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torvényileg, az esélyegyenldség jegyében. A katalan
jelnyelv oktatas- és iligyintézésbeli hasznalatara is kitér a
szabalyozas, valamint kotelezd az érintett sziiloket
tajékoztatni a jelnyelvrol és az oktatasi lehetdségekrol.
Andaluzia, Kasztilia-Ledn és Extremadura is elismeri a
spanyol jelnyelvet. Az orszag esélyegyenldségi torvénye
az informacids akadalymentesités kapcsan tesz emlitést a
jelnyelvro].67

67 Uo. 94-95.
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Osszefoglalo tablazat a targyalt orszagokrol

Orszag Ajelnyelvetaz | Ajelnyelv | Ajelnyelv | Ajelnyelv A Tamogatast | Van jelnyelvre
alkotmanyban | nyelvi nyelvi oktatasban kétnyelvii | nyujtanaka | vonatkezo
is emlitik statuszat 5!_"“””“ betoltdtt oktatast | siket szabélyozas a

térvényileg :‘:;:?T::l szerepét torvény | gyermekek | médiat illetden
elismerik jogilag biztositja | csaladjanak
szabalyozzak

Ausztria igen igen

Belgium igen igen

Bulgaria igen

Ciprus igen

Csehorszag igen igen igen igen

Dinia igen 1gen

Esztorszig igen igen

Finnorszig igen igen igen igen

Franciaorszag igen igen igen

Girdgorszag igen igen igen

Hollandia

Irorszag igen igen

Izland igen igen

Lengyelorszag igen igen

Lettorszig igen

Litvania igen igen igen

Malta

Nagy- igen igen

Britannia

Németorszig igen igen

Norvégia igen igen

Olaszorszag

Portugalia igen igen igen

Romania igen

Svédorszag igen igen igen

Szlovakia igen igen

Szlovénia igen

Spanyolorszag igen igen igen
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Moédszertani attekintés: tendenciak, jo és rossz
gyakorlatok, metodologiai javaslatok

Bevezetés
Orok kérdés a siketek oktatdsahoz kapcsolodoan, hogy
mely ¢letkort tekinthetjiik elég korainak ahhoz, hogy
eredményes legyen a nyelvi alapok lefektetése. A
kutatadsok azt mutatjak, hogy azoknal, akiknél egyéves kor
elétt megallapitjdk a halldssériilés tényét, lényegesen
jobban fejlddnek a késébbiekben a nyelvi készségek.®
Yoshinaga-Itano (2003, 2006) volt az, aki az USA-ban a
coloradoi rendszert vizsgélta, s ez alapjan a jol mikodo
korai beavatkozashoz a kdvetkezd szerkezetet vazolta:®°
» A szolgaltatast biztositd személyzet tagjai
képzett  szakemberek, akik  folyamatos
tovabbképzéseken vesznek részt
> A sziilok legalabb heti 1-1,5 oras szolgaltatast
vehetnek igénybe, s a foglalkozdsok sordn a
gyermek fejlodésérol, kommunkécios
stratégidirol szol6 informdaciokat is elsajatitjak.
» RoOgton a diagnozis utdn megtorténik a
kapcsolatfelvétel; azok a szakemberek, akik
eloszor keriilnek Osszekottetésbe a sziilokkel,

8 Marc Marschark — Patricia E Spencer, Evidence of Best Practice
Models and Outcomes in the Education of Deaf and Hard-Of-
Hearing Children: An International Review, 40.

8 Uo. 42.
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fel vannak készitve a helyzet érzelmi
kezelésére is.

» A teriileti  koordindtorok  informaciot
biztositanak  és  tanacsot adnak arra
vonatkozoan, hogy milyen kezdd Iépéseket
tegyenek a sziilok a nyelvelsajatitas fel¢; az e
javaslatok tudataban meghozott kezdeti dontés
modosithatd, amennyiben indokolt.

A nyelvi hidny, a nyelvi fejlédésben valo lemaradas tobb
szempontbol is hatdssal van az iskolai fejlédésre. A nyelvi
készségek  alapvetéek a  tuddsanyaghoz  valo
hozzaférésben. A szdkincsben, a  mondattani
ismeretekben, az absztrakt nyelvhasznélatban
megmutatkoz6 hianyossagok kozvetleniil nehezitik az
irds-olvasaskészség  fejlodését, ezaltal a tartalmi
informéciok elsajatitasat is. Az osztalyban hasznalt nyelv
tekintetében  tapasztalhatdé  hidnyok, lemaradasok
korlatozzédk a tanuldsi lehetdségeket, s megnehezitik a
tanar dolgat. Amikor a pedagogus a lemarad6 tanuldval
kommunikal, tobb energiat és i1d6t 4ldoz magara a
kommunikéciora, mint a tananyag 4atadasara. A
,,véletlenszert’” tanulashoz valdé hozzaférés nehézkesebb
lehet a siket didkoknak — a hallo, nagyothallo
gyermekeknél a vilagrol valo ismeretek egyik fontos
forrésa a felndttek egymas kozti kommunikacidja, az innen
»elhallott” részletek. Ezek hianyaban az elérhetd szocialis,
kulturalis és intellektudlis informaciok mennyisége is
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csokken, melyeket javarészt ugy sajatitanak el a
gyermekek, hogy a beszélgeto felnottek kozelében vannak.
A kognitiv és tudasbeli készségek is korlatozottan
fejlédnek a nyelvi hidny allapotdban, hiszen a nyelvi
szofisztikaltsag, a metanyelvi, metakognitiv fejlédés is
hianyos, lassabb — ezek segitenék a tanulasrol vald
gondolkodast, az Gjratervezést, a megfigyelt informaciok
felidézését, az Osszefiiggések megtaldlasat, logikai
kapcsolatok megteremtését a gyermekeknél.”

A siketoktatdsban tobb kiilonb6zé hagyomany ¢l a mai
napig, ezeket kiilonbozoképpen csoportosithatjuk. Az
alabbiakban roviden ismertetjik a legismertebb,
leggyakoribb médszertanok jellemzdit.”

A hallasalapu, oralista megkozelitések

1. Hagyomanyos oralis modszer

A mellette érveldk szerint a kornyezeti nyelv ismerete a
tarsas kompetencidkat, a nyelvi, tudasbeli fejlodést segiti.
FO célja ennek az oktatasi irdnynak a beszédfeldolgozas és
-létrehozas kialakitdsa, az altaldnos nyelvi készségek
fejlesztése. A kutatisok azonban azt mutatjdk, hogy a
gyerekek nagyobb részénél nem valik be ez a modszer,
fejlédésiik elmarad a kortarsaikéhoz képest, a szokincs, a
mondatalkotas és a morfologia teriiletén is jelentkeznek
elmaradasok. Egyes implantalt gyermekeknél azonban
értek el kedvezd eredményeket e moddszerrel is.

0 Uo. 47-48.
" Ld. Marschark—Spencer, 51-95.
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Megfigyelhetd, hogy a sziilok altalaban hangzé nyelven
beszélnek a gyermekeikhez a cochlearis implantacid utan,
s maguk a gyermekek is jobban hajlanak ilyen esetben a
beszéd altali kommunikaciora. Akiknek az implantacio
elott kevésbé volt sulyos a hallassériilésiik, azoknak jobb a
nyelvi teljesitménye. A legjobb eredményeket latszolag
akkor érik el, ha kovetkezetesen kitartanak az oralista
modszer mellett, ha részesiilnek korai fejlesztésben, s erds
a szlil61 tdmogatas a nyelvelsajatitas folyamata soran.

2. Beszédkiséro jelelés (cued speech)

Ezt a modszert 1967-ben fejlesztette ki Orin Cornett,
biztositdsa volt a célja, valamint az irés- és olvasaskészség
gordiilékeny elsajatitasa. O maga annak a hive volt, hogy
a természetes jelnyelveket hasznaljak az
osztalytermekben, valamint a tarsas kommunikécioban. A
rendszer kifejlesztését egyebek mellett az is motivalta,
hogy az angol nyelv hangrendszerének kb. 20-30%-a
ismerhet6 fel teljes bizonyossaggal. A cued speech a
hangz6 nyelv fonémait reprezentilja. Az angolszasz
teriileten visszaszoruléan van az alkalmazasa, francia és
spanyol hangzéd nyelvi kozegben gyakoribb. Ha
kovetkezetesen, folyamatosan  hasznaljadk,  jobb
eredmények érhetdek el vele, mint a tradiciondlis oralista
modszerrel, korai hasznalata kedvezd hatasu lehet, a
sziilok szamara pedig konnyebben elsajatithatd, mint egy
természetes jelnyelv. Hatrdnya azonban, hogy a
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gyermekek szamara a finommozgasok miatt bonyolult, s
csokkentheti a motivaciét, hogy emiatt nem tud
egyenranguan részt venni a kommunikacioban.

Vizualis-manualis megkozelitések

Ezek javarészt oralista modszerek, a lényegiik a hangzo
nyelvi kompetencidk fejlesztése, a hangzo nyelvi elemek
manudlis megjelenitése 4ltal. Miutdn az oralista
modszerrel kapcsolatban megjelent az a kritika, hogy
folyamatosan akadalyokba {itkozik az irds- és
olvasaskészség fejlesztése kozben, eldléptek az olyan
metodologidk, mint a totalis (vagy szimultan)
kommunikéacio, mely a hangz6 nyelvek manualis
kodolasat valositotta meg.

1. Manudlisan kédolt nyelvi rendszerek

Mar az 1960-as években ismertek ilyen modszereket,
ugyanakkor az a tanuldsi koOrnyezet, melyet totalis
kommunikécioként  emlegetnek, nagyon  ritkdn
valosult/valosul meg a gyakorlatban. A terminus alatt azt
az eljarast értjiikk, amikor a hangzo nyelv, a jelnyelv, a jelelt
kommunikécids rendszerek, az ujjabécé €s mas kodok
egymast folyamatosan valtva (vagy ha az eltér6 modalitas
alapjan lehetséges, egyszerre) vannak jelen a tanitasi
folyamatban. A valosagban ez éltaldban kimertiil a hangzo
nyelvi kozlés szd és szorend szerinti jelelésében.
Anglidban, Franciaorszagban és Ausztralidban is bevett
szokas a jelelt hangzd nyelvek hasznalata: ezekben
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mesterségesen eldallitott jeleket, ujjabécét alkalmaznak a
grammatikai morfémak, a szdm, az igeidd, a néveld, az
eloljaroszok ¢és egyebek megjelenitésére. Azoknal a
csaladoknal, ahol a sziilok beszélt nyelvi produkcidikat
ilyen manualis kodolast rendszerekkel is megtadmogattak,
a sziilo-gyermek interakcido fejlodését figyelték meg,
valamint a gyermekek konnyebben kommunikaltak
masokkal is. Ugyanakkor az 1990-es években tobb kutatas
is azt mutatta, hogy a sziil6k és tanarok elégtelen nyelvi
teljesitményt nyujtottak ezen rendszerek hasznalata
kézben — hangz6 és jelnyelvi szempontbol sem voltak
grammatikusak a kozléseik —, s nem tudtak megfelelni a
vizualis  bemenettél  fliggd gyermekek  fejlodési
igényeinek. Egyes kutatok azt is kétségbe vonjak, hogy
egy beszéd altali hasznalatra kifejlodott természetes nyelv
hidnytalanul reprezentalhat6 ilyen modon. Masok ugy
vélik, a gyenge eredményekért nem maga az alapelv a
felelds, hanem a gyenge képzés, mely a jelelt kodok
elsajatitasat célozta.

Osszességében kijelenthetd, hogy a hangzd nyelvek
vegyitése mesterséges jelrendszerekkel eredményes is
lehet — foként olyan gyermekeknél, akik valamilyen
hallasjavitd  eszkdzre, implantatumra tdmaszkodva
képesek a beszédhangok megfeleld képzésére —, az iras- és
olvasaskészség javitasara iranyuld torekvések, melyek e
modszerhez  folyamodtak, elkeserité eredményekre
jutottak csupan.
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A jelnyelv alapd, Kkétnyelvii, vagy bilingvalis/
bikulturalis megkozelitések

Azokndl a siket gyermekeknél, akiknek a sziilei valamely
természetes jelnyelv avatott hasznaloi (legtobbszor maguk
is siketek), ugyanazokat a mérfoldkoveket figyelték meg a
nyelvfejlodésben, mint hallo tarsaiknal. 6 és 8 honapos kor
kozott mar értik a jeleket, 12 honapos korukra mar egy-egy
jelet maguk is alkalmaznak kommunikacios szandékkal.
15-18 honapos korban mar tobb jelbdl allo kozlések is
el6fordulnak, kétévesen mar egyeztetik a fonevet és az
igét, harom, harom ¢és fél évesen mar nyelvtanilag
pontosnak tekintheté megnyilatkozasokat alkotnak. A
hall6 sziilok siket gyermekeinél azonban egészen mas a
helyzet.

A kétnyelvii oktatdsi modellek, melyek a siket gyermek
els6 nyelvének a jelnyelvet tekintik, képesek gazdag
nyelvi kornyezetet biztositani, ahol a didkok nyelvi
készségei természetes interakciok soran fejlodhetnek.

Az 1980-as években szamos helyen inditottak el kétnyelvii
oktatasi programokat a siketek szamara: Ausztralidban,
Dél-Afrikaban, Daniaban, Finnorszagban, Hollandidban,
Nagy-Britanniaban, Svédorszagban,  Portugélidban,
Uruguayban, az USA tébb allamaban, valamint
Venezueldban (Bartha 2004). Az ezekben az orszagokban
alkalmazott  kétnyelvii ~ programok  kiilonbdznek
egymastol, am bizonyos alapelvek megfogalmazasara
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mégis lehetdség van, melyeket Bartha Csilla a kovetkezd
pontokban foglal 6ssze (Bartha 2004: 325):

o A gyermek természetes modon képes kifejleszteni
a nyelvi készségeket jelnyelven, ami fliggetleniil a
sziilok audioldgiai statusatol, a gyermek elsd
nyelvének tekintendo.

o A besz¢lt/itott (hangzd) nyelv kiilonalléo nyelvként
a gyermek masodik nyelveként kezelendd.

o Az oktatdsi folyamatban hasznalt irott nyelvi
szovegek jelentik e masodik nyelv elsajatitasanak
legfontosabb bazisat.

o A tanar(ok) a szovegek jelnyelvi forditasaval és
magyarazatdval hatékonyan vezetik rd a
gyermekeket a  tobbségi  (irott formdban
kozvetitett) nyelv és a jelnyelv kozotti szerkezeti
hasonldsagokra és kiilonbségekre.

o A gyermek fokozatosan fejlédd irott nyelvrdl valo
tudasa szolgal az olvasastanulas alapjaul.

o Ugyanezen kompetencia fejlédése sziikséges az
iraskészség elsajatitasahoz.

o Mivel nem az auditiv—verbalis a kizarélagos input,
amely a nyelv elsajatitasat lehetové teszi, a
beszédtanitds nem helyettesitheti az elsé nyelv
(jelnyelv) elsajatitasat; egyben annak a gyermekek
egyéni képességeihez, készségeihez és
érdeklédéséhez kell igazodnia.

o A jelnyelv és a hangzo nyelv beszélt/irott
médiumainak tantargyként is és az osztalytermi
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interakciok sordn is jelen kell lennilik, am
mindvégig el kell valniuk egymastol.

Az oktatas kezdeti szakaszaban az anyanyelvet kell
oktatasi nyelvként hasznalni.

A masodik nyelven vald oktatdst a kognitiv
szempontbol kevésbé megerdltetd, kontextushoz
kotottebb targyakkal kell kezdeni fokozatosan
haladva a nagyobb kognitiv eréfeszitéseket igényld
dekontextualizaltabb targyak felé.

Idegen nyelvet siket gyermekeknek az anyanyelv
segitségével és/vagy jelnyelven is magas szintli
tudassal rendelkezé tanarok bevonasaval kell
oktatni.

Noha a legkompetensebb jelnyelvi szerepmodellek
a tanuldsi—tanitasi folyamatban végig részt vevo
siket tanarok és asszisztensek, alapkovetelmény,
hogy a kétnyelvili programokban csak olyan hallé
szaktanarok tanithassanak, akik rendelkeznek
magas szintll jelnyelvi ismeretekkel is.

A program sikeres miikodésének fontos feltétele,
hogy az oktataspolitika olyan additiv tarsadalmi
kornyezetet teremtsen, amely a madassagot, a
kulturdlis és nyelvi sokféleséget, az oktatasi—
nevelési folyamatban megjelené nyelveket (a
jelnyelvet is beleértve) egyarant értékeli.

Bartha Csilla az alapelvek megfogalmazasa utan
azt is Osszefoglalja, hogy a kétnyelvii oktatasi
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programok milyen eredményekkel jarnak a siket
gyerekekre nézve (i.m.: 325-326):

o Hall6 kortarsaikkal azonos olvasastudas.

o Iraskészségiik eléri az azonos kort hallokét.

o Irasban tovabbra is ejtenek grammatikai hibakat,
am joval kisebb mennyiségben, mint a nem
kétnyelvli programokban tanulok.

o Irasban folyékonyan és arnyaltan képesek kifejezni
magukat.

o Nagyobb onértékeléssel rendelkeznek,
személyiségiik egészségesen fejlodik.

o Képesek harmadik, sot tovabbi nyelveket is
elsajatitani.

o A sztenderd nemzeti tantervek tananyag-
kovetelményei szerint, nem pedig csokkentett
curricularis tartalmak szerint tanulva a halld
kortarsakkal azonos szintet érnek el.

Ezek a tapasztalatok sajndlatos modon sok helylitt nem
hatnak a siketoktatds gyakorlatara, s napjainkban még
szdmos orszagban kizardlag az oralista modszer
hasznalatos — igy Magyarorszagon is. Fontos megjegyezni,
hogy egy igazan hatékony kétnyelvli oktatasi gyakorlat
bevezetéséhez alapos tervezésre és megfelelden kialakitott
tanarképzésre van sziikség, hiszen ha ezek a feltételek nem
adottak, onmagéban a jelnyelv jelenléte sem garantdlja az
¢letkor alapjan elvarhato fejlodést.
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Osszefoglaldan ~ Marschark  és  Spencer  alapjan
elmondhaté: egy mddszerrdl sem mutathatd ki
egyértelmiien, hogy minden gyermeknek sikeres fejlodést
biztosit. A tradiciondlis oralista modszerek, melyek
hallassegit6 eszkozoket is igénybe vesznek, altalaban nem
jarulnak hozza az életkornak megfeleld fejlédéshez, am a
cochlearis implantacioval és a korai fejlesztéssel n6 azok
szama, akik sikeresen elsajatitjak a hangzo nyelvet.
Teréapias hasznélatra alkalmasabb ez a megkozelités, mint
a mindennapos kommunikaciéra. Elonyt jelent, hogy a
gyermek talalkozik azzal a nyelvvel, amit irott formaban is
folyamatosan tapasztal, &m az irasi és olvasasi készségek e
metodologia mellett is nehezen fejlodnek ki, a gyermekek
késve sajatitjdk el az elvarhato szokincset, a
grammatikai/morfologiai tudast.

A beszédkiséré jelelés, a cued speech folyamatos,
kovetkezetes hasznalataval a morfologiai tudas fejlédhet,
s ez a rendszer vizualisan hozzaférhetové teszi a
grammatikai elemeket a beszEélt nyelvbdl. Expressziv
hasznalata késve jelenik csak meg a gyermekeknél, nehéz
altala a kommunikécidba valé bekapcsolodas. Az irds- és
olvasaskészség fejlodését az eredmények alapjan nem
segiti.

A jelalapti modszerek segitik az életkornak megfeleld
nyelvi fejlddést, lehetdvé teszik a korai kommunikaciot

sziilld és gyermek kozt, segitik a tarsalgdsi készségek

92



kialakulasat. Nehézségek akkor adodhatnak, ha a
szilildknek nincs semmilyen jelelési tapasztalatuk. Ha nem,
vagy csak id0szakosan jelelnek, az csokkenti a gyermek
megfeleld fejlodési esélyeit. A sziildknek érdemes
tanulniuk, idvos lehet, ha jelel felndttekkel veszik fel a
kapcsolatot, hiszen ha hibas vagy szegényes rendszert
adnak at a gyermeknek, az korlatozza a kialakuloban 1év6
képességeket fejlodési esélyeit.

Marschark és  Spencer a  kovetkezd  altaldnos
kovetkeztetésekre jut: '

1. A kornak megfeleld kommunikacidés ¢és nyelvi
készségek elsajatitasa fontosabb a folyamatos fejlédéshez
¢s a lemaradasok megel6zéséhez, mint az adott modszer
vagy modalitds, melyet valasztunk.

2. A szilék bevonasa ¢és a valasztott megkdzelités
tdmogatdsa dontd fontossaglh a gyermek sikeressége
szempontjabol, ahogyan a csaldd és a gyermek szdmara
nyuyjtott oktatds mindsége is.

3. A technolodgiai fejlodés — ideértve a korai felismerést
biztosito és fejlett hallassegitd eszkozoket — lehetové teszi
a jobb besz€lt nyelvi értést, am tobb kutatasra van sziikség
a pontos hatas kideritése érdekében.

4. Az irés- és olvasaskészség elemeinek elsajatitasa igényli
a kozvetlen irdnyitast, a fokuszalt gyakorlast, hogy a
gyermekek eljussanak a nyomtatott szoveg értéséig.

2 Marschark—Spencer, 95.
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Konkrét modszerek, nemzetkozi példak

A siket ¢és nagyothalld gyermekekkel foglalkozo
pedagdgusok és egyéb szakemberek korében altalanos az
a vélekedés (mely sajnos tapasztalati alapokkal is
rendelkezik), hogy ezeknek a tanuloknak altaldban
kevésbé fejlett a szokincse, mint a kortars halloknak.”
Ezért okolhatdo az ,elhallott” beszélgetések hianya,
valamint a sziil6k és mas felnéttek azon magatartdsa, hogy
leegyszertisitett kodot haszndlnak a  veliik  vald
kommunikéacioban, mert alacsonyak a gyerek felé
tamasztott elvarasaik. Emellett az is 6rok probléma, hogy
a sziilléknek gyakran korlatozott a jelkincse — esetleg
teljesen hianyzik a jelnyelvtudas. Az is nagy hatrany e
gyermekek szamdra, hogy a kortarsakkal megvalosuld
kommunikécios lehetdségeik is szlikebbek lehetnek. A
szokincsbeli hidanyossagok nagyon erdsen kihatnak pl. az
olvasasi készségre is. Az arnyalatokat, a kiilonb6zd
jelentéseket kevésbé érzékelik.

Ez persze csak egyetlen probléma, mely a nem megfeleld
oktatasbol fakad, s a siket emberek munkaerd-piaci
esélyeire, altalaban a teljes életmindségére is kihat. A
tovabbiakban olyan hasznélatban 1évé gyakorlatokat,
modszereket, tanulasi kornyezeteket, vagy adott esetben
konkrét feladattipusokat tekintiink 4t, melyek a vilag
valamely t4jan mar bizonyitottak, igy adaptalasuk, de

3 Uo. 110-114.
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legalabbis atgondolasuk hasznos lehet a magyarorszagi
intézmények szdmara is.

A jelnyelv az oktatasban
Nussbaum-Waddy-Smith—Doyle a jelnyelv oktatasbeli
haszndlata kapcséan az alabbi tipusokat kiiloniti el:"*

1. Alapozo hasznalat

Ekkor a korai nyelvelsajatitds tdmogatasa érdekében
alkalmazzak a jelnyelvet addig, amig a hallasjavito
eszkozoket beallitjak és elérhetévé valik a hangzo nyelvi
bemenet.

2. Atmeneti haszndlat

Ekkor is a korai nyelvelsajatitas segitése a cél. Egy ideig
még a hangz6 nyelv mellett is hasznaljak a jelnyelvet, &m
sz¢p lassan kiiktatjak a kommunikacidbol.

3. Differencialt (stratégiai) hasznalat

Az els6 években a korai nyelvelsajatitds tdmogatasara
alkalmazzdk a hangz6 nyelv mellett. Ekkor altaldban a
hangz6 nyelv rendszerét kovetd jelelésrdl beszélhetiink
(pl. jelelt angol).

4. Domindns hasznalat

A jelnyelvet tekintik az érintettek elsddleges nyelvének,
els@sorban ezt hasznaljak az altalanos kommunikécio és a
tanulds soran is. A beszélt nyelv csak -ellenérzott,

4 Debra Nussbaum — Bettie Waddy-Smith — Jane Doyle, Students
Who Are Deaf and Hard of Hearing and Use Sign Language:
Considerations and Strategies for Developing Spoken Language and
Literacy Skills, 312.
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korlatozott koriilmények kozott jelenhet meg ebben az
esetben.

5. Bimodalis-bilingvalis hasznalat

A nyelvi alapok kiépitése és a tanulds parhuzamosan két
nyelven zajlik. A hangzé nyelv és a jelnyelv két 6nallo
nyelvként jelenik meg, a tanuld céljai, sajatossagai
hatarozzak meg a hasznalatukat. Ebben az elrendezésben
batoritjadk a kapcsolatteremtést a két rendszer kozt, am a
szimultdin kommunikacié nem engedélyezett a nyelvek
fiiggetlen statuszanak fenntartasa miatt.

A jelnyelv haszndlata mellett sz6lo bizonyitékokat is
Osszefoglaljak a szerzok:

e Idegtudomanyi kutatdsok kimutattdk, hogy az agy
képes két kiillonbozd modalitdsa  nyelvet
elsajatitani, s egyik nyelv vagy modalitas sem
szenved kart emiatt.

e Egyre tobb a bizonyiték arra is, hogy a korai
nyelvelsajatitds szakaszdban kapott jelnyelvi
bemenet megkonnyiti a késdbbiekben a hangzo
nyelv elsajatitasat.

e Nincs semmilyen bizonyiték arra vonatkozodan,
hogy hosszabb tavon géatolna a vizualis nyelv a
hangz6 nyelv fejlddését, a hangzo nyelven mutatott
teljesitmeényt.
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A hangzo nyelv az oktatasban

A hangzd nyelv fejlesztési modszereirdl is dsszefoglalast
nyujt Nussbaum és munkatarsai miive.” Ide tartozik a
hangzo nyelvi immerzio, mely annyit tesz, hogy bizonyos
idészakban vagy tevékenységek sordn a hangz6 nyelvre
keriil a fokusz, s ekozben hagyomanyos oralista
stratégiakkal konnyitik meg a hangzd nyelv jelnyelv
nélkiili hasznalatit. A gyermek napirendjébe beépiilnek
ilyen szakaszok, pl. az uzsonnasziinetben. Fontos, hogy a
tanarok tisztaban legyenek az adott gyermek hangzo nyelvi
kompetenciaival. Az osztalytermi  integracioban
megjelennek bizonyos iddszakok a
habilitacid/rehabilitacié céljaval. Ezek egyéni igényekre
szabott  programok, melyekhez  csaladtdmogatasi
szolgéltatas is tartozik. Az immerzioval ellentétben, ahol a
meglévo készségekre koncentralnak, itt Gjak kifejlesztése
a cél. Eléfordulhat a tanuldk hallasdllapot szerinti
csoportositasa. Egy-egy osztalyban kiilonboz6 mértékii
lehet a hangzo6 nyelvhez valé hozzaférés, s akadnak olyan
tevékenységek, melyeknél fontos, hogy hasonld hangzo
nyelvi készségekkel bird gyerekek legyenek egyiitt (pl.
felolvasas, zenei tevékenységek). Am idénként az is
hasznos lehet, ha hall6 kortarsakkal dolgoznak egyiitt siket
vagy nagyothallo gyerekek. Léteznek hallas- és
beszédfejleszto, hangzo nyelvi kozpontok, ahol az egyéni
beszéd és hallasjavitasi célok elérésére koncentralnak. E

5 Debra Nussbaum — Bettie Waddy-Smith — Jane Doyle, 314.
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l1étesitményekben adott a lehetdség egyéni, pedagdgiai
asszisztenssel végzett vagy tanarokkal végzett munkara. A
tanaroknak olyan tdmogatd kornyezetet kell kialakitaniuk,
mely minden gyermek fejlodését elésegiti. Ebben az ITK-
eszkozok is érdemi tdmogatéast nytjthatnak.

A kétnyelvii diak, a kétnyelvii osztaly

A Kendall Demonstration Elementary School egy
bimodalis—bilingvalis megkdzelitést alkalmaz6
intézmény, melynek célja a nyelvi alapok megteremtése, a
tananyaghoz vald hozzaférés biztositasa két kiilonbozo
modalitasu nyelven keresztiil. Az ilyen elrendezés gondos
tervezéssel nagyon kedvezd lehet a siket és nagyothalld
gyerekek szamara.’®

Programjukat kiilonb6z6 kutatdsok fobb megallapitasaira
alapoztdk. Az ASL-r6l kimutattdk, hogy segiti a
kommunikacios, nyelvi, kognitiv és iskolai fejlédést, az
irds- és olvasaskészség fejlesztését, valamint a tarsas-
emocionalis készségek kialakulasat, az identitasképzést is.
A lemaradas bizonyitottan bekdvetkezik azoknal a
gyermekeknél, akik nem kapnak hozzaférhetd nyelvi
bemenetet. Az agy képes vizualis €s beszélt nyelvek
elsajatitdsara is anélkiil, hogy egyik modalitds a masik
karara vélna. A kétnyelvli és két modalitas mozgodsitd

6 Debra Berlin Nussbaum, Susanne Scott, Laurene E. Simms, The
,»why” and ,,how” of an ASL/English bimodal bilingual program,
Odyssey 2012, 14-19, 14,
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megkozelités bizonyitottan kedvezd a nyelvelsajatitasban
és altaldban a tanulasban is.”’

A program kialakitdsa sordn arra torekedtek, hogy ne
csupan kétnyelvii, hanem kétkulturaja is legyen (un. bi-bi
modell). Az ASL-t hasznaljak els6 nyelvként, ez a
kommunikécio elsddleges eszkoze, a hangzo nyelv pedig
elsésorban az iras, olvasas terén jelenik meg.’

Az angol nyelv tanitdsit a gyermek képességeivel
Osszhangban képzelik el. A hallasjavitd eszkdzok
megjelenése egyre tobb kétnyelvii modellt kovetd
intézményt hivott életre, hiszen e technologiak altal javult
a hangz6 nyelv percepcioja. Ugyanakkor ennek tudataban
is 1ényeges a gondos tervezés. Ennek harom komponense
van: a teljes iskolara kiterjedd, az egyéni, és a tanarok
felkészitésére vonatkozo tervezés.

Az iskolai szintli tervezés elsd 1épése, hogy a kozosséget
meg kell ismertetni az oktatasi filozofiaval, a célokkal. Az
intézmény Gsszes munkatarsa, tandra, a csaladok bevondsa
fontos, épp Uigy, mint a forrasok eldteremtése a csaladok
képzésére, a szakmai stib felkészitésére, valamint a
program hatékonysaga ellendrzésének biztositasara.

Az egyéni tervezés ebben az esetben azt jelenti, hogy
minden gyermek szdmara nyelvi, kommunikacids tervet
hoznak létre, melynek tartalmaznia kell a tanuld profiljat
(formalis és informalis mérések eredményeit), az ASL-re
¢s a hangzo nyelvre vonatkozd kompetenciakat, valamint

7 Uo. 15.
8 Uo. 16.
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az egyéni fejlesztési célokkal kapcsolatos ajanlasokat és az
ellendrzési rendszert is. A terv egyarant igazithat6 az olyan
gyermekek igényeihez, akik kulturdlisan siket csaladbol
szarmaznak, akik mas fogyatékossaggal is rendelkeznek,
akik a nyelvelsajatitas korai vagy kezdeti fazisan beliil
talalhatok, akik hasznaljak a hallasjavitd eszkozoket, az
implantatumot, de azoknak is megfeleld lehet, akik nem
hasznalnak ilyen segédeszkozt. A Clerk Centerben
hasznalt nyelvi és kommunikdcios profil kiilonb6zd
eszkozoket hasznal a gyerekek nyelvi és kommunikécios
jellemzdinek leirasahoz, a nyelvhasznalat kdrnyezetfiiggd
sajatossagainak ismertetéséhez. Két skalan jellemzi a
gyermeket: a receptiv €s expressziv kontinuumon. Az
egyéni tervben az hangsulyt kell kapnia annak, hogy egy
gyermek milyen szinten képes miikddni egyik vagy mésik
kontinuum szempontjabol, az adott helyzet (tarsadalmi
kozeg, osztadlytermi elrendezés, csoport nagysaga,
bonyolult, gyors kommunikaciét igényld helyzetek, stb.)
fliggvényében.’”® Az egyéni tervet egy csapat dolgozza ki,
melyben  megtaldlhatoak  tanarok, beszédfejlesztd
szakemberek, audiologusok, ASL-szakértok és masok. A
csaladdal kapcsolatos informacidok 1is sziikségesek a
tervezéshez .5

A tanarok felkészitésével kapcsolatos tervezést a
gyermekek tandrai, a csalad és mas pedagogiai
szakemberek részvételével kell megvalositani. Fontos

7 Uo. 16.
80 yo. 17.
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informaciokat szerezni a napi tevékenységekhez sziikséges
nyelvhaszndlatrol, lényegesek a  csoportalakitassal
kapcsolatos tudnivalok, s a csalddok szdmara is
ajanlasokat kell megfogalmazni arra vonatkozoan, mikor
melyik nyelvet hasznaljak.5!

A KDES két modszert vezetett be az egyéni nyelvi €s
kommunikécids terv gyakorlatba iiltetésére: az immerziot
¢s az osztalytermi integraciot. Az immerzidban egy adott
iddszakban kizardlagos az ASL vagy az angol hasznélata.
A tevékenység, a tevékenységet vezetd személy vagy a
helyszin hatarozza meg a nyelvvalasztast, ezaltal
egyértelmiien elkiiloniil a két nyelv. A nyelvhasznalat
mindig célorientalt, jelentéssel bir. Ez az elrendezés a
fejlédés szempontjabol megfeleld, s biztositja a
nyelvelsajatitdst természetes, esetleges modon. Az
integracioban az ASL-t és az angolt is hasznéljdk egy
tanoran, egy tevékenységen, interakcion belil, a
készségfejlesztés jegyében. Minden gyermek a sajat
egyéni  fejlesztési  céljainak  megfeleld  nyelvet
haszndlhatja.®? Mindkét esetben alkalmazhatok az olyan
kétnyelvii stratégiak, mint a szendvics (mondd — jeleld,
mondd — jeleld), vagy a ldncolds (jeleld — ujjabécével
betlizd — képpel tamogatva hasznald — mondd).

Az egyéni terv implementacids stratégidira vonatkozoan
érdemes attekinteni egy példat:

81 Yo. 17.
8 Uo. 17.
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Tommy otéves, ASL/angol kétnyelvii ovodaba
jar; van egy kétnyelvii hallo tandra és egy
anyanyelvi  jelelo  segitoje.  Kétoldali,
meérsékelt-sulyos foku siketséggel rendelkezik,
Melyet ujsziilottkent diagnosztizaltak nala.
Sziilei hallok, van egy kétéves hallo testvere.
Négyhonaposan mar korai fejlesztésben vett
részt, hasznal digitalis halldssegito eszkozoket,
sziilei jelelni tanulnak. Otthon az elsodleges
nyelv a hangzo angol, de haszndalnak ASL-tis.
A formalis és informalis mérések eredményei
alapjan elmondhato, hogy ASL-en az egyszertii,
ismerds informdciot megerti, s amennyiben az
kontextusban jelenik meg, képes megjosolni
egyes elemeit. Egyre bonyolultabb szerkezetek,
uj informaciok megértésére is  mutat
lehetoséget a fejlodeés, jelelését altalaban
megertik a csaladtagok, tanarok és a kortarsak
is. Hangzo angol nyelven a hallasat segito
eszkozokkel  jol érti a bomyolult, uj
informaciokat is, kevés artikulacios hibdja
van, dltalaban érthet6 a beszéde a
csaladtagok, tanarok, kortarsak szamara.
Egyéni terve a kdvetkezOk szerint jelenik meg
a gyakorlatban:

o Erkezés/reggeli: hallasjavito eszkoz

ellendrzése
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o Reggeli talalkozo: ASL-t haszndl az
egész osztaly
e Nyelv- és irodalomora: hangzo angol
hasznalata, Tommy olyan gyerekekkel
van egyiitt, akik hasonlé
kompetencidkkal birnak angolbol,
mint &
e Matematika: az egész osztaly ASL-t
hasznal
e Ebéd: hangz6 angol haszndlata,
Tommy olyan gyerekekkel van egyiitt,
akik hasonldé kompetenciakkal birnak
angolbol, mint 6
e ASL-nyelvora: ASL-immerzid, az
ASL atananyag is
e Téarsadalmi ismeretek/tudomanyok:
ASL-integracio heti kétszer; hangzo
angol integracid heti kétszer; a két
nyelv fejlesztése a tananyagon
keresztiil
e tovabbi tdmogatas: hangzo nyelvi
kisegitd lehetdségek: heti kétszer 30
perc, csaladi ASL-ora heti egyszer,
csaladi nyelvhasznalati terv
kidolgozésa otthoni kommunikaciora
A California School for the Deaf (CSD) Fremontban
siketekre ~ Osszpontositd  kétnyelvli program szerint
dolgozik. Alapvetd értéknek tekintik a siket gyermekek
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holisztikus szemléletét. Egészséges, kulturdlisan eltérd
egyéneknek tartjdk a siketeket, akiknek nyelvi jogaik
vannak, s megilleti 8ket a gazdag nyelvi kornyezet.®®

Az allami eldirasoknak megfelel6 tananyaggal dolgoznak,
am a sajat, ASL/angol kétnyelvi tanterv kidolgozasaért is
folyamatosan tesznek erdfeszitéseket. Hiszik, hogy az
ASL-en kialakitott folyékony nyelvhasznalat az angol
tokéletes elsajatitdsdhoz vezet. Nem csupan siket
gyermekekkel foglalkozik az intézmény — altalanos
iskolasoknak jelnyelvi immerzidés programokat is
szerveznek 2

Komoly befektetések valosultak meg a vizualis
médiatechnolégiat illetéen, MacBookokat szereztek be
annak érdekében, hogy angol hangzé nyelven és ASL-en
is tudjanak dolgozni a gyerekek. A legjobb kétnyelvii
programokkal egy képzés keretein beliil ismertették meg a
tanarokat. A kétéves szakmai fejlesztési programon
csoportokban  dolgoztak a pedagogusok, kutatasi
anyagokat olvastak, tevékenységeiket kovették és
reflektaltak rd. Nem kizardlag a tanitdsmodszertannal,
hanem az ASL-készségek mérését Ilehetévé tevd
metddusok fejlesztésével is foglalkoztak.

Az iskola felé tamasztott elvarasok kapcsan a kozosséghez
fordultak, mely megfogalmazta igényeit az iskolaval

8 Laura Peterson, Research-based curriculum, pedagogy, and
assessment in a deaf bilingual program, Odyssey 2012, 36-39, 36.

84 Uo. 37.
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kapcsolatban. Ezt attekintették a tandrok, az iskolai
személyzet és a sziilok is. Az aldbbiakat emelték ki a
megkérdezettek:®

a tanulok alakitsanak ki egészséges siket identitast
a kozos tapasztalatok, nyelv, kultara, torténelem és
tarsadalmi berendezkedés altal

legyenek az ASL és az angol hangzo nyelv
kompetens, kétnyelvii hasznaloi

legyenek képesek elérni iskolai, karrierbeli és
személyes céljaikat

folytassanak egészséges ¢letmodot

valjanak a technologia avatott ¢s felelds
hasznaldiva

sajatitsadk el az élethosszig tartd tanulast és a
kritikai gondolkodast

épitsék kozosségiiket azaltal, hogy elkdtelezettek
az emberi jogok, a tarsadalmi igazsagossag mellett

Michelle Shadow, Bobbie Jo Kite és Jen Drew sajat
osztalytermi tapasztalatait osztotta meg egy ASL ¢€s angol
kétnyelvli osztaly tanitasarol, melyben 2008 ota oktatnak
teamben. Tiz els6 osztalyos tanuloval indultak, akiknek az

olvasasi készségeik, a matematikai tudasuk, s a két nyelven
mutatott kompetencidik is nagyon valtozatos képet
mutattak. Akadt olyan didk, akinek a két eltérd nyelven
kiviil egy harmadik is jelen volt az életében, mig méasoknal
eléfordultak  kiilonféle tanuldsi  nehézségek, pl.

8 Uo. 38.

105



memoriaproblémak vagy autisztikus spektrumzavar.
Ko6z06s céljuk a tanuldik minél magasabb szintre fejlesztése
volt, &m e kapcsan belelitkoztek abba a probléméba, hogy
valamennyi gyermek eltérd szintrdl indult, olyan diak is
jart a csoportba, aki nem volt képes mindkét nyelv
megértésére. Kezdetben a tanuldkat két csoportra osztottak
annak megfelelden, hogy melyik az elsédleges nyelviik —
ennek megfeleléen egyeseket a hangz6 angolon keresztiil
tanitottak irni, mig méasokat az ASL-re alapozva.®®

Az egyik csapatba ennek megfeleléen nyolc, a masikba
mindossze két gyermek keriilt. Egy honap mulva vilagossa
valt a tanarok szdmara, hogy igy nem tudnak haladni: a
nyolcas csoportban hat kiillonbdz6 olvasasi és négy eltérd
matematikai szintet kiilonitettek el, igy lehetetlen volt
egyszerre megfelelni az igényeiknek. Ebbdl okulva
képességek szerint ismét felosztottak a tanulokat, s igy két
azonos létszamu csoport jott 1étre, ahol ezaltal kétnyelvii
kornyezetet kellett 1étrehozni.®’

A mindennapokban ez azt jelentette, hogy a nyelvek kozti
valasztast mindig az aktualis cél, az adott tevékenység
motivalta. A kétnyelvli kompetenciak fejlesztés¢hez azt
lattak a  legjobb  modszernek, ha  folyamatos
kodvaltasokkal alkalmazkodtak a napi szituaciokhoz.
Példaul amikor egy gyermek angolul kérdezi meg,

8 Michelle Shadow-Bobbie Jo Kite—Jen Drew, Addressing students’
language needs in a bilingual ASL and English classroom, 35.

87 Uo. 36.
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hasznalhatja-e a mosdot, am kozben a tobbieket, akik ezt a
nyelvet nem feltétlentil értik tokéletesen, fel kell szoélitani,
hogy alljanak sorba — akkor a tanar a hozza forduld
didknak angolul valaszol, majd azonnal leforditja ASL-re
is, amit mondott. Abban az esetben is eljarhat igy, ha a
gyermek tokéletesen érti az ASL-t, egyetlen lényeges
szempont van: az interakciobol ne zarodjon ki senki.®®
Amikor a gyermekek egy iskolai kiéllitasra késziiltek, az
egyik tanuld egy a tanuldk olvasdsi kompetencidjat
meghaladd kotetet valasztott a felkésziiléshez, mely a
rozmarokrdl szolt. Bobbie Jo eldszor a tartalom
elsajatitasara fokuszalt a gyerekekkel, s az ASL-t
hasznalva végiil sikeriilt eljutniuk arra a szintre, hogy
megértették az angol nyelvii irott szoveget is.5° A
nyelvorakat Michelle Shadow olyan csoportban tartotta,
ahol ASL egynyelviiek ¢és ASL/angol kétnyelviiek
egyarant voltak. Az egyes kozdsen atvett leckék utan
minden gyermekkel egyénileg is atvette a tanultakat, s az
ismétlés soran mindig azt a nyelvet alkalmaztak, melyet a
tanul6 valasztott. Mindennapos gyakorlat volt az irdnyitott
olvasas is — itt olyan kérdések keriiltek eld, melyek
épitettek a gyermekek sokféleségére is (pl. ,,Ha a tehén
siket lenne, hogyan kérne ennivalt?”).%

Szamos feladatot lehetne emliteni, de a célkdzponti
megkozelités 1ényege ezekbdl is kitlinik: a gyermekekben

88 Uo. 36.
8 Uo. 36-37.
9 yo. 37.
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megprobaljak kialakitani a kritikai gondolkodést a két
nyelv hasznalataval kapcsolatban. A tanitasi folyamatot,
egy anyag/szoveg megértését akkor tekintik sikeresnek, ha
a gyermekek képesek azt visszaadni az altaluk preferalt
kédon. Az sem elhanyagolhatdé szempont ennél a
metodusnal, hogy minden diak értékesen részt tud venni a
folyamatokban, segiteni tudjak egymadst a tanulasban.
Kihivast jelent ugyanakkor a két nyelv elkiilonitése, s
annak biztositasa, hogy mindkettd hasznélata kapcsan erds
szerepmodelleket allitsanak a gyerekek elé. Foként azon
tanulokndl van ennek nagy jelentdsége, akik mindkét
nyelvet (az angolt és az ASL-t is) Gljonnan sajatitjak el.%
A tandrok arrdl is beszdmoltak, hogy nem minden
helyzetben érezték tokéletesnek a modszert. Sok esetben
gondot jelentett, hogy pl. az angol nyelven elinduld
tarsalgdsoknal a  jelnyelvet haszndld6  gyerekek
bekapcsolddjanak. Nagy kérdés, hogyan lehet megfelelni
minden tanul6 igényének gy, hogy senki ne rekesztddjon
ki — akar a mondat kozepén is kodot lehet valtani?
Osszességében a legjobbnak azt a modszert talaltak,
amikor Kisebb csoportokban angol nyelven dolgoztak a
tanulokkal, majd azonnal forditottdk a tobbi didknak és
tanarnak, mi zajlott a csoportban. Rengeteg id6t dldoztak a
kodok valtogatasara, &m megérte a sok erdfeszités, hiszen
mar egy ¢év alatt jelentds fejlodést tapasztaltak mindkét
nyelven.%

91 Michelle Shadow—Bobbie Jo Kite—Jen Drew, 38.
9 Uo. 39.
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Melissa Rusher gyakorld iskolai tanarként azt figyelte
meg, hogy a bimodalis, bilingvalis kornyezetben
megfeleléen  alkalmazott  jelnyelv  segitheti az
olvasasfejlesztést is. Sajat tapasztalatai, oraldtogatasai és
szakirodalmi ismeretei alapjan Osszegytjtotte a szerinte
megfeleld modszereket. A kovetkezokben ezeket foglaljuk
ossze.?

Ragadjuk meg a figyelmet és tartsuk is meg! Fontos a
motivacio. Frdekes anyagokat kell talalni, lehetdség
szerint siket karaktereket szerepeltetd szovegeket kell
alkalmazni a tanitas soran.

Forditsunk, ne szorol szora iiltessiik at a szoveget! Miutan
dekddoltak az angol nyelvii szoveg minden elemét, fontos,
hogy igazi ASL-kozlésekkel is  Osszefoglaljak,
reprodukdljdk az olvasottakat a tanulok. A szordl szora
torténd jelelésnél nem lehetiink biztosak abban, hogy
tényleg értik, amit olvastak.

Ne jeleljenek a diakok olvasds kozben! Ez nem az olvasott
szoveg értését, hanem a szokincsiiket jellemzi. Két kivétel
van, amikor ez a gyakorlat nem csupan megengedhetd, de
javasolt is. Kezd6 olvasdknal a hangos olvasas jelnyelvi
megfeleldje, a jeleléssel kisért olvasas megmutathatja a
tanarnak, hogy a tanul6i felismerik a szavakat, értik a
szoveg elemeit. Emellett vannak olyan didkok, akik

9 A modszerek dsszefoglalasa: Melissa Rusher, Enhancing the
reading process: tips for ASL/English bilingual classrooms Odyssey,
Spring/Summer 2010, 44-45.
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szeretik bekezdésenként jelelni maguknak a szoveget, mert
ez segitik szdmukra annak értését.

Lépcsozetes jelelés. Ennél a modszernél néhany sort, vagy
egy bekezdést végigolvashatnak a gyerekek. Ezutdn ezt
letakarjuk, s a feladatuk, hogy jelelve ismertessék, mir6l
olvastak az adott szovegrészben. Ez konnyiti a mentalis
kodvaltast, a nyelvek elvalasztasat, s megmutatja, mit
értenek a diakok ténylegesen a szovegbdl.

Ismeretlen szo? Nem probléema! A tanuloknak nem kell
minden egyes sz6t ismerniiik, amikor forditanak. Fontos,
hogy ne arra az egy szora koncentraljanak, amit nem
értenek, hanem arra a tobb tucatra, amit igen. E
folyamatban kivalo stratégia a kontextusbeli kulcsok
hasznalata — nem csak a siketeknek, hanem minden
olvasonak hasznos lehet ezt a modszert elsajatitani.
Mindent el kell fogadni! A sz6 szerinti és a szabad
forditasra is lehetdséget kell adni, ezéltal a kreativitas is
fejleszthetd. Azt azonban mindig észben kell tartani, hogy
a forditas az adekvat jelnyelvi szoveget jelenti, nem pedig
a jelelt angolt.

Epitsiik az énbizalmat! Az itt részletezett modszereknek
megfeleld olvasastanitas iddigényes, konnyen elveszthetik
a kedviiket a tanulok. Néha lehet sziinetet tartani, pihenni
— pl. egy adott bekezdésnek csak a f6 gondolatat kell
felidézni, nem kell teljességében leforditani.
Koncentraljunk a jelentésre! Ahogyan a szdkincsbeli
hianyokra is hajlamosak nagy hangsulyt fektetni a tanarok
¢s a gyerekek, a mondattani sajatossagokhoz is gércsdsen
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ragaszkodhatnak. Frdemes inkdabb a  jelentéssel
kapcsolatos elképzelések kifejezésére torekedni, nem a
szintaktikai jegyek felismerésére. Ezek a hangsulyok
természetesen az ¢letkor, a tudas alapjan valtozhatnak az
1d6 eldrehaladtaval.

Szinonimak, megfeleltetés. A tanulok nem mindig ismerik
fel maguktol, hogy egy-egy jelnek, szonak nincs tokéletes
megfeleldje a masik nyelvben. Jel- és szocsoportokat kell
keresni veliik, egy jel kiillonb6zd jelentéseit felderiteni, s
mindezt be kell ¢épiteni a diskurzusba, kritikai
gondolkodast kell kialakitani a szavakkal, jelekkel
kapcsolatban.

Tilos a menekiilés! Sokszor ujjabécé hasznalataval
hidaljak 4t a tanuldk azt a problémat, hogy nem ismernek
egy-egy szot, s igy nem tudjék azt leforditani jelnyelvre. E
stratégia helyett batoritani kell dket arra, hogy talaljanak
egy hasonl6 fogalmat, akar szokincstarat is hasznalhatnak.
Csak akkor szabad megengedni szamukra az ujjabécé
alkalmazasat, ha nem létezik jelnyelvi megfeleldje az adott
hangz6 nyelvi elemnek.

Ragadjuk meg a pillanatot! A forditasi folyamat
lehetdséget biztosit arra, hogy kiragadjuk az ASL-ben és
az angol nyelvben meglévé parhuzamos szerkezeteket.
Ellendrzés és igazodas. Folyamatosan nyomon kell
kovetni a fejlédést, s ennek megfelelden 1) célokat kell
kitlizni a tanulok elé, Gijabb és ujabb kihivasokat sziikséges
teremteni a szamukra.
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A technika a siketoktatas szolgalataban

Kiilonbozd irds- és olvasastanitd programokat tartanak
szamon,”* melyek az ASL és az angol fejlesztésére
specializalodtak, s mintat jelenthetnek a magyar jelnyelv
¢s a magyar nyelv viszonylataban is.

A Fairview Learning (http://www.fairviewlearning.com/)
kifejezetten siket ¢és nagyothallo gyerekek szamara
fejlesztett olvasoprogram, mely segit kapcsolatokat
teremteni az ASL és az angol kozott. Egyebek mellett a
szOvegértést, a fonoldgiai tudatossiagot, az ASL-t és
spontan irott angol hasznalatat lehet fejleszteni vele. A
Dolch szolistat is alkalmazza, melyen a leggyakoribb
angol szavak talalhatok meg. benne — e gyakorlat célja,

hogy a szavak sokféle jelentésére, a kontextusfiiggdségre
hivja fel a figyelmet.

A See the Sound—Visual Phonics (http://seethesound.org/)
egy 1982-es fejlesztés, mely az ICLI (International
Communication Learning Institute) nevéhez flizédik,
hasznalatdhoz itt képzett szakemberekre van sziikség.
Megkozelitése multiszenzoralis, az érintés, a mozgas, a
latas, a hallas alapt visszajelzéseket alkalmazza, melyek
az olvasast, az irdst, a beszédkészséget fejlesztik a siket

tanuloknal, illetve olyan gyermekeknél vagy felndtteknél,
akik a hagyomanyos moddon nem tudnak megtanulni
olvasni. A Visual Phonics a fonologiai tudatossag
kialakitasaval fejleszti az olvasast, a betlizéssel az irast, az

% Debra Nussbaum — Bettie Waddy-Smith — Jane Doyle, 316-318.
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artikulacidés mozgasok gyakorlasaval pedig a beszédet. 45
kézjel képviseli a hangzd angol 45 hangjat és az irasbeli
szimbolumokat, ezzel segitenek megteremteni a
kapcsolatot az irott és hangzd angol kozott, mindegyik
kézjel utal a hang képzésének modjara. Kiilonbozo
tevékenységek tartoznak e modszer ala:

o rimeld szavak és homofonok: hangok és irasbeli
megfelel6ik bemutatésa; a siket gyerekek lathatjak,
hogy a hallok szamara ugyanolyan hangzasu a két
kiilonbozo iraskép

o fonémaszamlalas: a Visual Phonics jelek
hasznalataval szamoljak meg, egy szoban hany
hang fordul eld; ez kiilonbozhet a betiik szamatol

e [Liilonbozéség: szavak  kezdd, kozépsd és
véghangzdinak megkiilonboztetése; kézjelek és
irasjegyek haszndlatdval valogatjdk ki, mely
szavak kezdédnek vagy végzddnek azonos
hangzoval

e hangok sorba rendezése, szegmentaldsa

A Visualizing and Verbalizing
(http://www.lindamoodbell.com) mddszer a tanulokat arra
0sztonzi, hogy vizualis képeket alkossanak a hangzd és
irott nyelvre. Azoknal, akik képesek olvasni, de nehezen
idézik fel, mesélik el Ujra a torténetet, vagy nem tudnak
kérdésekre valaszolni vele kapcsolatban, hasznos lehet az
elme képalkotasanak gyakorlati modellezése.

A Story Grammar Marker
(http://www.mindwingconcepts.com) a torténetmesélés, -
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ismétlés, -iras €s -értés fejlesztését célozza azzal, hogy egy
adott sztori szerkezetét tanitja meg a gyerekeknek.
Vizudlis ,,ikonokat” hasznalnak a torténet egyes elemeinek
reprezentalasara, ,konyvjelzoket”, vagy mas grafikus
szervezOket alkalmazva.

A ThemeMaker (http://www.mindwingconcepts.com)
segiti a tanulokat a nem fikcids/informativ szovegek

megértésében és alkotdsidban, narrativak 1étrehozasaban.
Olyan szovegszerkezetekre koncentral, mint a leirés, lista,
felsorolas, ok-okozat, probléma-megoldas, Osszevetés-
kiilonbségtétel, meggy6zés — ezek jellemzden
nehézségeket okoznak a siket tanuloknak.

A Reading A to Z (http://www.readinga-z.com) egy olyan
web-alapu program, mely tobb ezer letoltheté konyvvel
rendelkezik. A kezdd olvasési szinttdl az 6tddik osztalyig
tartalmaz =~ nyomtathato, hordozhat6 konyveket,

oraterveket, instrukcios anyagokat, értékelési eszkozoket.
A konyvek harom kiilonb6zd olvasasi szinten képviselnek
ugyanazon cim alatt, igy a gyerekek érdeklddésiiknek és
olvasasi képességeiknek  egyarant  megfeleloen
valaszthatnak koziilik.

A Hi-Lo books (high interest, low/easy reading level,
www.sdlback.com) olyan gyerekeknél hasznalando,
akiknek az elvarhatonal alacsonyabb szinten vannak az
olvasasi készségeik. Ez az adatbazis kozépiskolas tanulok
érdeklodésének megfeleld téméakban nyujt egyszeriibb
szovegeket.
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Akadnak un. ,,5z60j6s16” programok (lista ezekrdl,
Osszeveto tablazattal
http://www.spectronicsinoz.com/article/word-prediction-
software-comparison-chart), melyek segitik a tanuldkat
annak kivalasztdsadban, milyen szot illesszenek a

szoveglikbe, s a motivaciot, valamint az irdsok szinvonalat
egyarant emelhetik. Az iPadek és mas hasonlo eszk6zok
hallgatoként, iroként és olvasoként is képesek bevonni a
tanulokat. A hangoskdonyvek a  hasznosithato
hallasmaradvannyal rendelkez6knél alkalmazhatéak a
hangzo, 6sszefiiggd szoveg megértésének fejlesztésében.

Integracid, inkluzio — tanulsagok

A siket gyermekek lemaradasa integralt kornyezetben
szamos téren megfigyelhetd: a fonémék produkcidja, a
szokincs, a szintaxis terén egyarant gyengébben
teljesitenek. Az érdemi nyelvi bemenet kései biztositasa
okan kiilonleges beavatkozast igényel az igy elszenvedett
karok helyreallitasa.%

A kutatdsok azt mutatjak, hogy a siketek kommunikativ
készségei a halld kortarsakéval azonos szinten allnak,
foleg a nonverbalis elemeket hasznaljak kivaloan, akar a
halld gyerckek készségeit is meghaladva.®® Savage,

% Stephanie W. Cawthon, Teaching Strategies in Inclusive Classrooms
With Deaf Students, Journal of Deaf Studies and Deaf Education 6:3
Summer 2001, 212-225, 213.

% Uo. 213.
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Savage, Evans, ¢és Potter (1986) harom osztalytermi
kommunikécios tipust vizsgaltak: a kizardlag szobelit
(sz4jrol olvasas), a foleg szobeliségen alapulot (szajrol
olvasés, ujjabécé), illetve a szimultan kommunikaciot
(sz4jrol olvasaés, ujjabécé, jelelés). Azt talaltdk, hogy az
elsdt alkalmazva a tananyag 46%-4at, a masodik esetben
65%-4at, mig a harmadik verzional 86%-at értik a tanuldk.
Bar ez az adat igen kedvezdnek lattatja a szimultdn
kommunikécios formét, Huntington ¢és Watton (1986)
vizsgalata alapjan az e modszert alkalmazo tanarok nyelvi
produkcidja igen szegényes.Y’

A tolmécsolashoz gyakran fordulnak az integracidoban
tanulod siket gyerekeknél, am a jelnyelvi tolmacs jelenléte
még nem jelent automatikus megoldast minden nyelvi
gyokerli probléméra. Ilyen elrendezddésben a siket
gyermek nem ugyanattdl a forrdstdl szerzi a nyelvi
bemenetet, mint hall6 tarsai®®, egyes magyardzo elemek —
pl. a hangzd nyelvet hasznald tanar gesztikulacidja —
elvesznek a folyamatban, mely félreértésekhez, vagy
elégtelen informacidatadashoz vezethet.

Ugyanakkor a tolmacs megjelenése a kommunikativ
kornyezet kialakitasanak elso 1épéseként is felfoghato egy
inkluziv tanteremben. Fontos, hogy ez a szakember is részt
vegyen az osztaly életében, a specidlis oktatast biztositd
tanar mellett. Jelenléte a tanterv szerinti haladés

97 Uo. 213.
% Uo. 214.
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biztositasaban és a mérések soran is hasznos lehet,®
ugyanakkor a kortars kapcsolatok kialakitasdban nem
feltétleniil jelent segitséget. Nagy feleldsséggel jar, ezért
komoly felkésziilést igényel a tolmacsolas egy integrald
osztalyban, hiszen e személynek egyediilalld a befolyasa
arra nézve, hogy az inkluzivitas elmélete hogyan megy at
a gyakorlatba.'®

Egy kutatasban osztalytermi megfigyelések €s tanarokkal
készitett interjuk altal azt vizsgaltdk, egyszerisitik-e
mondanddjukat a tanarok, ha siket gyermekhez beszélnek,
s az inkluziv oktatds elvi alapjai megvannak-e. Az
eredmények azt mutattdk, hogy a pedagdgusok kevesebbet
beszélnek a siket gyermekekhez, 1ényegesen csekélyebb
szamu kérdést intéznek feléjiik, mint a hallokhoz, akik
rdadasul tobb nyitott kérdést kapnak. Az elvek kapcsan a
kovetkezOket tartottdk fontosnak a tanarok: az egyéni
igényeknek valé megfelelést, a kis 1étszdml csoportok
létrehozasat, a siket kultira ismeretét, a folyékony
jelnyelvhasznalat elsajatitasat és az elhivatottsagot.%

Tanarképzés

Atmeneti megoldds az emberi erdforrds hidnydra: Kenya
Kenyaban 41 siketiskola miikodik, melyek nagyon kevés
olyan tanart foglalkoztatnak, akik a kenyai jelnyelv (KSL)

% Uo. 214.
100 yo. 223.
101 Yo. 215-219.
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fluens hasznal6i.'® A helyzet athidalasara kozépiskolas
siket tanuloknak biztositottak ingyen kétéves tanari
képzést, mely kapcsan azt tapasztaltdk, hogy a
szerepmodellek inspiraltak a tanuldkat.

Kb. 226 000 kenyai hallassériilt gyermek van, akinek nincs
semmilyen kapcsolata a formalis oktatasi rendszerrel. A
jelnyelv nem altalanos hasznalati a siketek iskolaiban, s
hatalmas a szakadék a siket ¢és hall6 gyerekek
teljesitménye kozt. A kompetenciaméréseken komoly
hatranyt jelent, hogy olyan tapasztalati formakra talalhatod
benniik utalds, melyek a siket gyermeknek ismeretlenek
(pl. hangélmények). Az is nehézségeket okoz a tanitasban,
hogy a szuahéli és a KSL 6sszevetése lehetetlen feladat. A
siketek tanarai nem ismerik tol jol a jelnyelvet, s maguk a
didkok is alacsony kompetencidkkal birnak ezen a
nyelven. A szuahéli, mely az egyik legfontosabb tantargy,
komoly nehézséget jelent a siketeknek, s az sem konnyit a
helyzetiikon, hogy az osztalytermi, iskolai kornyezet
hallokra tervezett, vizudlisan kevés vizualis inger €ri a
didkokat, 103

102 Christopher Johnstone—Heidi Corce, "1 Have Been Given the
Power to Teach. The Children Understand Me Very Well": A
Preliminary Study of the Social and Academic Impact of Deaf
Teacher Training in Kenya, International Review of Education /
Internationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft / Revue
Internationale de I'Education, Vol. 56, No. 1 (2010), pp. 149-165,
149,

103 Yo. 149-153.
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Nincs kifejezetten siketek oktatasara felkészitd képzés az
orszagban, azaz a siket gyermekek tanulasi sziikségleteire,
az instrukciok KSL-en valé megfogalmazasara nem allnak
készen, a siket gyerekek konkrét nyelvi igényeire absztrakt
valaszokat nem tudnak adni. Valdszinileg a siket
gyermekekkel kapcsolatos alacsonyabb elvarasok is
szerepet jatszanak abban, hogy csak gyengébb
eredményeket tudnak felmutatni.

Az elkeseritd helyzeten a Siker korforgdsa nevi
programmal prébaltak javitani, melyet a Global Deaf
Connection tdmogatott. Ennek keretében a foglalkoztatasi
¢s oktatdsi igények, a hidnyok 0Osszekapcsolasara
torekedtek. Tutorokat, tolmacsokat biztositottak a
képzésekhez, a siket tanuldkat arra 0sztonozték, hogy
kapcsolodjanak be a termelésbe, a gazdasagi korforgasba
mint siket tanarok vagy mas szakemberek. Tanarképzd
iskolaba kertilhettek, s tanulmanyaik anyagi fedezetét
biztositottak szamukra. A hallokkal egyiitt tanultak,
jeltolmacs segitségével 1%

Meérések

Ahhoz, hogy a kontextusba helyezziik e témat, fontos
els6ként szot ejteni a kulcskompetenciakrol, az OECD

104 Yo. 153.
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orszagok, a PISA-tesztek sztenderdjeirdl, legfontosabb
fogalmairol. 1%
1997-t61 indult el a Programme for International Student
Assessment (PISA) azzal a céllal, hogy az oktataspolitika
Szdmara iranymutatdst adjon. Az irni-olvasni tudds uj
koncepciodjat hozta magaval — a tanulok azon képességét
érti e fogalom alatt, hogy tudnak hatékonyan gondolkodni,
kommunikalni akkor, amikor egy-egy problémat vazolnak,
megoldanak vagy értelmeznek kiilonféle teriileteken.
Tovabbi cél az élethosszig tartd tanulasra valo felkészités.
Ennek jegyében a tanuldk a tesztben reflektalnak a tanulasi
motivacidjukra, a  sajait magukkal kapcsolatos
elképzeléseikre, a tanuldsi stratégidikra. Ismétl6do
elvégzésével segiti az orszagokat abban, hogy lemérhessék
a fejlodést.
A kulcskompetencidkkal szemben a kdvetkezd elvarasokat
fogalmaztdk meg:

e atarsadalom és az egyén szamara legyen érteke

e segitse az egyéneket, hogy a legkiilonfélébb

kontextusokban helyt tudjanak allni
e ne csak egy-egy szakteriilet képviseldi, hanem
minden személy szdmadra legyenek fontosak

Harom nagyobb kategoriat alkottak: eszkdzok interaktiv,
sajat igényeknek megfeleld haszndlata; kiilonbozo

15 |d. THE DEFINITION AND SELECTION OF KEY
COMPETENCIES, Executive Summary, 3-16.
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Osszetételll csoportokban valdo miikodés; onallod cselekvés.
Alapvetéen  kovetelménykdzpontt  megkdzelitésrol
beszélhetiink, de az egyéni ¢€s tarsadalmi célokkal is
talalunk 6sszefiiggést.

Egyéni siker alatt a megfeleld allas és bevétel, az egészség
¢s biztonsdg, a politikai részvétel és a tarsadalmi
kapcsolatok folytan lehetséges e keretben, mig a
tarsadalmi siker mércéje a gazdasagi termelési készség, a
demokratikus folyamatok megléte, a tdrsadalmi kohézio,
az egyenl6ség, az emberi jogok tiszteletben tartdsa és a
gazdasagi fenntarthatésag. Ehhez a kovetkezdkre van
szlikség: egyéni kompetenciak, intézményi kompetenciak,
valamint egyéni kompetenciak felhasznalasa a k6zds célok
elérésére.

Napjainkban egyéni és globalis kihivasokkal egyarant
szembe kell nézniink. A folyamatos és gyors technoldgiai
valtozasok  alkalmazkodokészséget  igényelnek, a
tarsadalmak névekvo valtozatossagaban tobb
egylittmiikodésre van sziikség, egyre tobb olyan
személlyel kell kapcsolatba 1épnie az egyéneknek, akik
nagyon kiilonbozdek tolik. A globalizacid6 miatt a
kolcsonds fiiggés ) formai jelennek meg, igy az egyéni
cselekvés hatasai, kovetkezményei messze tilmutatnak a
helyi vagy nemzeti kozdsségen

A legtobb OECD orszadgban az érték fogalma ennek
megfelelden a rugalmassag, a vallalkozdszellem és a
személyes feleldsség kore szervezddik. Bar nem a lexikalis
tudas az egyetlen 0sszetevdje a kompetencidknak, valljak,
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hogy tdmogatd tanuldsi kornyezetben a kompetencia is
tanulhato, elsajatithatd. A kulcskompetencidk ,,szivea
reflektivitds. A fent emlitett kategoridkhoz az aldbbi
részkompetencidk sorolhatok.

Az eszkozok interaktiv hasznadlata

Fontos, hogy egyiitt tudjunk haladni a technologiai
fejlodéssel, képesek legylink az eszk6zok sajat célokra
valé felhasznalasara, a tevékeny parbeszéd folytatasara
ezzel a vilaggal. Ehhez a kovetkezd kompetencidkra van
sziikség: nyelv, szimbolumok, szovegek hasznalata; tudas
¢s informdacio6 hasznalata; technologia hasznalata

Vegyes osszetételii csoportokban valo miikodés

A pluralista tarsadalomban vald érvényesiiléshez
sziikséges az empatia, a tarsadalmi toke fontossagéanak
felismerése. Ehhez sziikségesek a kovetkezd készségek: jo
kapcsolat kialakitdsa masokkal; egytittmiikodés, csapatban
valé miikodés; konfliktusok kezelése és megoldasa.
Onall6 tevékenység

Fontos az egyéni identitds ¢€és a személyes célok
felismerése, a jogok gyakorlasa és a felel0sség vallalasa, a
kornyezet €s az egyéni miikodeés megértése. Ezt tamogatd
kompetenciak: boldogulds egy nagyobb egész részeként;
tervek, egyéni tevékenységek kigondolasa, levezetése;
jogok, érdekeltségek védelme és gyakorlasa; korlatok és
szlikségletek felismerése.

A PISA definicio6i koziil érdemes kiemelni €s ismeretni a
kovetkezOket:

Olvasni tudds
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Az irott szovegek megértésének, hasznalatanak és a rajuk
valo reflektalasnak a képessége az egyéni célok, a
személyes tudéas és lehetOségek fejlesztése, valamint a
tarsadalomban val6 kozremiikddés érdekében
Matematikai tudas

A matematika szerepének meghatarozasa ¢s megértése a
vilagban, megalapozott itéletek alkotasa, az egyéni €letben
felmeriilé igények kielégitése a matematika eszkozeivel
egylittmiikddd, tudatos és reflektald polgarként.
Tudomanyos ismeretek

A tudoményos tuddsanyag hasznalatanak, tudomanyos
kérdések  feltevésének,  bizonyitékokon  alapuld
kovetkeztetések levonasanak képessége annak érdekében,
hogy a dontéseket megértsiik vagy meg tudjuk hozni a
természeti vilag és azon valtozasok kapcsan, melyeket az
emberi tevékenység eredményezett.

A siket gyermekek megitélésében, a tévhitek terjedésében
¢és a hibas oktatasi gyakorlatok kialakuldsdban rendkiviil
fontos szerepe van annak, hogy a vizsgalatukkor vagy
értekelésiikkor alkalmazott mérési modszerek hangzo
nyelvet hasznalo hall6 gyermekekre lettek kifejlesztve, igy
nem képesek megfeleléen jellemezni a hallassériilt
tanulokat.

A kozvetlen mérési eszkozok az 1970-es években lettek
népszeriiek az iraskészség vizsgalatdban. Nagy hatranyuk,
hogy az értékelés javarészt a mérést végzok itéleteire van
bizva. Eredményiik igy akkor tekinthetd hitelesnek, ha
odafigyelnek az adminisztralas részleteire, a tesztelési
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koriilményekre, a vizsgalt populacid sajatossagaira, a
pontozasra.l%® A kdzvetett mérések az adminisztralas és a
pontozas egyszerisége miatt valtak vonzéva. Ezek a
nyelvi tudéas specidlis részeit térképezik fel, nyelvtani
jelenségeket vizsgalnak, &m nem igényelnek tényleges
irasos produkciot a diakto].2%”

Szamos tényezd befolyasolhatja egy teszt érvényességét a
siket vagy nagyothalld didkok esetében — ilyen a feladat
érthetdsége, illetve az 4altaldnos olvasasi készségek
fejlettsége. Az egyértelmii, hatékony iraskészségméréshez
egyszerlsitett széanyag sziikséges, s nem szabad olyan
témat valasztani, melyrdl csekély ismereteik lehetnek, a
specifikus teriiletek tehat keriilendok.%®

Berent ¢és munkatirsai 1996-os vizsgalatukban hat
készséget mértek fel: a kozpontozdst, a nyelvtani
ismereteket, a mondatszerkesztést, a szovegszervezést, a
stilust és a retorikai stratégidkat. A szoveges instrukciok
egyszerisitése kapcsan felmeriilt a kutatokban, hogy ez
nem veszélyezteti-e az érvényességet. TObb kiilonféle
tesztet probaltak ki az alanyokon, ezek az alabbi
jellemzokkel birtak:

106 validity of Indirect Assessment of Writing Competency for Deaf
and Hard-of-Hearing College Students, Gerald P. Berent—Vincent J.
Samar—Ronald R. Kelly—Rusti Berent—Joseph Bochner—John
Albertini—Jeannee Sacken, Journal of Deaf Studies and Deaf
Education 1:3 Summer 1996, 167-178, 167.

107 Yo. 168.
108 Yo. 168-169.
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Written English Expression Placement Test (WEEPT): 25
perces, 40  feleletvalasztos  kérdéssel,  melyek
mindegyikénél négy opcio talalhatd; a kérdések két tipusba
sorolhatok. Az elsé 20 hibafelismerést igényel, egy
mondatban hdrom alahtizott rész szerepel, melyek koziil az
egyik hibas. A négy lehetdség kozott akad egy olyan is,
melyben egyetlen hiba sincs. A masik tipusnal a mondat
egy része, vagy a teljes mondat van aldhtuzva. Négy verzid
koziil kell egyet kivalasztani, melyek ugyanazt fejezi ki
masként, mint az alapmondat. Az elsé valaszthatd
lehetéség mindig megegyezik a kiinduldsként megadott
mondattal.

New Jersey High School Proficiency Test, Writing
Section: 60 perces, 66 feleletvalasztos kérdést tartalmazé
teszt, melyek 11 kiilonboz6 feladattipust tartalmaznak.

o Mondat Gjraalkotés: egy mondatot 1t az
alany, utdna az Gjraformalt valtozat
kezdetét, és négy valaszthatdo opciot a
befejezésre.

o Mondatok tartalmanak Osszevonasa:
négy mondat szerepel a valasztasi
lehetdségek kozt, ezek kozil ki kell
véalasztani, melyik jelenti ugyanazt,
mint egy hdrom-négy mondatos
bekezdés.

o Mondat eltavolitds: egy irrelevans
mondat szerepel egy bekezdésben, ezt
kell megtalalniuk a tesztalanyoknak.

125



o Hibafelismerés a mondatban: meg kell
hatarozni, mi hibas az adott mondatban.

o Bekezdés hibdjanak felismerése

o Bekezdéskiegészités: ennél a feladatnal
szavakat kell behelyettesiteni az liresen

hagyott helyekre.

o Mondatbeli hibak javitasa

o Tételmondat/f6 gondolat
meghatarozasa: egy bekezdés alapvetd
mondanivalgjat sziikséges
meghatarozni.

o A  legjobb  kiegészitd  részlet
kivalasztasa: a legmegfeleldbb részletet
kell megtaldlni egy mondat {6
gondolatanak kiegészitéséhez.
o Mondatjavitds: egy mondat aldhuzott
részletét kell
o Bekezdéssé alakitas: négy-o6t kiilonallo
mondatot kell egy logikus bekezdéssé
formalni.
Test of Written English: 30 perces esszéirasi feladat: a
gondolatok  megfogalmazasara, kifejezésére nyilik
lehetdséglik a vizsgdlatban részt vevé személyeknek,
illetve  ezek  példakkal,  bizonyitékokkal  valo
alatdmasztasara. A szovegek olvasoi az irasmiiveket 1-t61
6-ig osztalyozzak.
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A kutatok ez utobbi, kozvetlen modszert talaltdk a
leginkabb érvényesnek a siket és nagyothalldo gyerekek
teljesitményére vonatkozdan.

A mérésekhez kapcsolddva modszertanilag is érdemes
lehet attekinteni Cheryl Davis ¢és Annette Leonard
Osszefoglalojat a TCB (Transition Competence Battery)
kialakitasanak és hasznalatanak tanulsagait illetden.'®® A
TCB egy siket fiatalok szamara kifejlesztett eszkoz, mely
a felndtt élet kialakitdsdhoz sziikséges kompetenciakat
vizsgalja, s jelnyelven is elérhetd.!? Kezdd 1épésként 18
siket ¢és halld6 szakembert, tanarokat, {igyintézoket,
beszédfejlesztoket, valamint sziil6ket, kiilonb6z6
munkaadok képviseldit és siket felnodtteket kerestek fel,
akiknek két kérdésre kellett felelniiik: melyik az az 6t
legfontosabb készség, amivel egy siket tanuldnak
rendelkeznie kell az 6nallo élethez, illetve melyik az az 6t
legfontosabb  készség, ami a munka vilagaban
elengedhetetlen egy siket szdmara.

A valaszokban emlitett elemeket két atfogobb kategoriaba
soroltak. Ezek egyike volt a munkavaéllalasi teriilet,
melyhez a kovetkezOket kapcsoltdk: munkakeresés
képessége, munkaba allas képessége; munkahelyi szocialis
kapcsolatok kiépitésének képessége. A masik nagy

109 A key to evaluation: the transition competence battery for deaf
adolescents and young adults; By Cheryl Davis and Annette Leonard;
Odyssey: New Directions in Deaf Education, v8 nl p6-9 2006-2007

119 Yo. 8.
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kategoriat az 0Onallo ¢letvitelhez sorolhatd készségek
alkottdk, nevezetesen: pénzkezelés, egészséggel és az
otthon karbantartasaval kapcsolatos készségek, kozosség
figyelembe vételének képessége. Ezeket az elemeket a
kovetkezd 1épésben orszagos felméréssel prioritizaltak,
majd kérdéseket kellett alkotni rajuk vonatkozoan,
melyekben figyelembe kellett venni a célcsoport iras-
olvasas készségeit, valamint a grafikus elemek
hasznalatanak modjardl is ki kellett alakitani egy kozos
allaspontot. Szamos probatesztelésen ment keresztiil a
TCB, hiszen nem volt olyan korabbi példa, melyre
tamaszkodni lehetett volna. Utolsé fazisként elkészitették
az eszkdz szamitdégépes valtozatat, melyet egyuttal
adaptivva is alakitottak. Erdekességként megjegyezhetd,
hogy a tesztelés soran azt tapasztaltdk, hogy az alanyok
jobban boldogultak a jelelt angollal mint az ASL-lel.

Siketiskolik Eszak-Amerikdban
Kanada

Az Alberta School for the Deaf (Edmonton, Alberta) egy
bentlakasos altalanos és kozépiskola siket és nagyothallo
tanulok szdmara. A tanari karban siketeket és hallokat
egyarant talalhatunk, az intézmény kétnyelvii-kétkultaraja
modellt alkalmaz, melyen keresztiil lehetdséget kivannak
biztositani a didkoknak arra, hogy nyelvi fejlédésiik mind
az ASL, mind a hangzdé angol tekintetében megfeleld
legyen, ehhez kulturdlisan és a tudasanyagot tekintve is
gazdag kornyezetet teremtenek. A kétnyelviiség a tanari
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megnyilatkozasokban, a mérésekben is jelen van. A
tanordkon mindkét nyelven elérhetd szerepmodellek
allnak a gyermekek rendelkezésére, a hattérben pedig egy
szakértdi csapat segiti az oktatast, nevelést, melynek tagja
egy tandr, egy oktatasi asszisztens, egy oktatdsra
specializalodott tolmacs, egy nyelv- €és beszédterapeuta,
egy foglalkozédsi terapeuta, egy audiologus ¢és ha
sziikséges, egy kapcsolattarto a helyi kozosséggel.

A kétnyelvii program mellett miikodik totalis
kommunkéciot alkamazo részleg is az Albertaban, ahol a
hasznosithatd  halldsmaradvanyra épitve  probalnak
megfelelni a tanulok egyéni nyelvi és tanuldsi igényeinek.
A tandrak muikodésmodja emberi eréforras tekintetében
nagyon hasonlo, mint a kétnyelvii programban. Az ASL és
a hangzd angol az idejaré tanuldk instrudlédsaban is
szerepet kap.

Az Ernest C. Drury Elementary School for the Deaf
szintén bi-bi modell szerint miikodik, ahol az ASL-t
tekintik az elsd, a hangzd angolt pedig a masodik
nyelvnek. Az Un. parhuzamos modellben a dialégusok
nyelve az ASL, az oktatds és a tanulas pedig ASL-t és
hangz6 angolt hasznélva is megvalosulhat. A parhuzamos
modellben az ASL biztositja a tanuloknak, hogy a
szamukra  legkonnyebben  alkalmazhatdé  nyelven
tanuljanak, d&m emellett lehet6ség nyilik arra is, hogy
megfigyeljék, a jelnyelv egyes funkcioi, jelentései hogyan
alakulnak at a hangzo nyelvi k6zlésekben. A nyelvek kozti
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kapcsolatteremtés segiti az irni- €s olvasni tudas fejlodését,
az er6s ASL-alapok erdsebb angol készségekhez vezetnek,
melyek elengedhetetlenek a 21. szdzadban. Ot alapérték
mentén szervezOdik az oktatési folyamat:
gyermekkozpontisdg, az ASL ¢és az angol nyelv
fejlesztése, a siket kultira megismerése ¢és értékének
tudatositdsa, a kulturdlis sokszinliség értékének
elismerése, a pozitiv 6nkép kialakitasa.

Az ASL-tanterv gazdag tapasztalatait az 6vodatol egészen
a nyolcadik osztalyig biztositjdk. Ebben vilagosan
korvonalazzak a siket kétnyelvli tanuldk felé tdmasztott
elvarasokat, és erds els6 nyelvi alapot biztositanak a
kognitiv, kreativ, kritikai, elemzé és irdsi, olvasasi
készségek fejlesztéséhez. A jelnyelv mellett a kulturalis
orokségiik egyéb elemei is megjelennek a tanitasi
folyamatban. Az  ASL  szerkezetét, jelkincsét,
diskurzusjellemzdit, szemantikdjat, stilisztikai arnyalatait,
regisztereit, a kulturdlis jeloloket ASL-en sziiletett
irodalmi  és  egyéb  szovegeken,  személykozi
interakciokban tanulmanyozzak. A gyerekek megismerik,
hogyan alkossanak jelnyelven olyan kozléseket, melyek
megfelelnek a szandékaiknak, illetve az is vilagossa valik
szamukra, milyen értékek fakadnak a vizudlis
modalitasbol, milyen a hangzé nyelvben tapasztaltaktol
eltéré eszkozokkel bir az ASL (térbeli referencidlis keret,
szerepvaltasok, osztdlyozok, nonmanudlis grammatikai
jeloldk, stb.). A cél, hogy ez a nyelv alkalmassa valjon
minden gyermeknél a kritikai gondolkodas kifejezésére.
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A méréseket szintén ASL-t hasznalva valositjak meg, s az
eredményeket arra hasznaljak, hogy eldontsék, milyen
beavatkozéas sziikséges egy adott tanuldénal a jelnyelv
fejlesztése érdekében, felmérjék, készen all-e a gyermek az
angol nyelvi irds- és olvasastanulésra, s hogy megallapitsa
a gyermekkel kapcsolatos elvarasokat mindkét nyelvhez
kotéd6en. A legfontosabb elényét az ASL-tantervnek
abban latjak az intézmény munkatarsai, hogy ,,mérhetové
teszi a kétnyelvii, ASL-hasznalo tanulo nyelvi fejlodését”.

A Manitoba School for the Deaf (MSD, Winnipeg,
Manitoba) az 6vodatol a 12. osztalyig fogadja azokat a
tanulokat, akik az amerikai jelnyelvet hasznalva
kommunikélnak ¢€s tanulnak. Itt is kétnyelvii-kétkultardja
modell szerint zajlik a munka, ahol az ASL a tanitas
nyelve. Az intézményben ugy latjak, az ASL mint 6nall6
nyelv és a siket kultura elismerése jelentheti az alapot
ahhoz, hogy a tanuldiknak kialakuljon a megfeleld
onértékelésiik.

A gyermekkori program az 6vodatol az 6todik osztalyig
tart, ebben az iddszakban a tanuloknak egy vezetd tanaruk
van, a k0z0s tanitas, a csoportok kozti atjaras lehetséges,
amennyiben azt az egyes tantargyak vagy a didkok altal
képviselt tudasszint megkoveteli. A nyelvi készségek
kialakitdsa mind az angol hangz6 nyelv, mind az ASL
szempontjabol kulcsfontossagl ezekben az elsd években.
Az ujonnan felvett tanulok készségeit feltérképezik, s az
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eredményeket felhasznaljak a program megtervezésében.
Az iras- és  olvasaskészség  fejlesztése  sordn
szokincsgyakorlatokra, irdnyitott olvasasra és az ASL
oktatdsara tdimaszkodnak. A gyermekek testnevelésorakra,
konyvtari foglalkozasokra és informatikai képzésre jarnak
ezen feliil a gyermekkori program keretein beliil.

Erdemes kiemelni az iskolaban alkalmazott Manipulative
Visual Language (MVL) nevli irastanitasi eszkozt, mely
vizualisan képezi le az angol hangz6 nyelvi grammatikai
szabalyokat, s a didkoknak lehetdségiik van az egyes
kozlések elemeit latni, megérinteni, manipulalni a két
keziikkel, hiszen azokat fabol vagy miianyagbdl késziilt,
szines formak képviselik.

Szintén a gyermekkori fejlesztéshez kapcsolddik a Roots
of Empathy (ROE) nevili, nemzetkozileg is sikeres
program, mely valos helyzetek feldolgozéasaval probalja
csokkenteni az osztdlytermi agressziot, a bantalmazasok
eléfordulasat, s a gyermekekben a tarsadalmilag hasznos
viselkedésmintak kialakitasara torekszik, az egyiittérzes, a
tisztelet és az empatia elsajatittatasara. Neégy kiilonb6zo
részletben vezetik be ezt a programot a gyermekek életébe:
ovodai szakasz, els6t0l harmadik osztalyig tartd szakasz,
negyedikt]l hatodik osztalyig tartd szakasz, hetedik-
nyolcadik osztalyos szakasz. A foglalkozasokat egy
képzett oktatd vezeti, aki havonta egyszer tesz latogatast
az iskolaban.
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A mivészeti képzésre is hangsulyt fektetnek: a Winnipeg
Art Gallery minden tavasszal tiz hétig biztosit tanorakat a
didkoknak, melyeken a legkiilonb6zdbb technikéakkal,
anyagokkal  dolgozhatnak, ezzel is fejlesztve
kreativitasukat. A program végeztével a tanulok
alkotasaibol kiallitast rendeznek.

A serdiil6kori programban tantargykozi — csapatok
dolgoznak a tanulok igényeinek vald6 megfelelés
érdekében, foként tapasztalaton alapulé modszereket
alkalmazva. Az alapvetd targyakat két vezetd tandrral
veszik at az osztalyok, a fo fejlesztési cél azonban a
tantervi kovetelményeknek valéo megfelelés mellett ebben
az id6szakban a tarsas készségek kialakitasa, az ontudat és
az identitas kiépitése.

A tanulok ciklusonként hirom testnevelés és harom
informacié, kommunikacid, technolégia 6ran, valamint
egy gyakorlati oran (f6zés, varrds, iparmiivészet,
videokészités, stb.) vesznek részt. A MVL ezeknél a
tanuloknal is beépiil a nyelvoktatasba, ahogy a ROE is.

A kozépsO korosztalyba tartoz6 tanuldk valamennyien
részt vesznek az egész iskolat érintdé tudomanyos
versenyen, mely sordn egy hipotézis kidolgozasatol
eljutnak egy probléma lehetséges megoldasaig, kisérleti
eszkozokkel. A projekteket a vetélkedd végén a sziilok, az
iskola munkatarsai és a tanulok kdzossége értékeli.
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Szintén a serdiiloknél valik lehetové a tanuloi
parlamenthez vald csatlakozas. E ,testiilet” tagjai
kiilonb6z6 tarsas tevékenységek tervezését,
népszerisitését és lebonyolitasat vallaljak sajat kortarsaik
¢s az id6sebb diakok szamara.

A legiddsebbeknek, azaz a 9-12. osztalyosoknak négy év
alatt 30 kreditet kell Osszegyujteniiik. A kurzusokat
altalaban féléves bontadsban végzik, azaz 6t kurzust
teljesitenek szeptembertdl janudrig, majd Ujabb Otot
februartél juniusig. Vannak ettdl eltéré rendszerben
végzendo tanegységek, melyek atfogjak az egész tanévet.
A megkdvetelt kreditérték eléréséhez kotelezd és
valaszthatd targyakat egyarant el kell végezniik a
tanuloknak.

Tovabbi tanulasi lehetdségeket is nyljt az intézmény, ilyen
pl. a tavoktatdsban valo részvétel, az online kurzusok
latogatdsa, a tanuléi kezdeményezésre 1étrejovo
programok, a szakmai gyakorlatok, a kozosségi szolgalat.

A Montreal Oral School for the Deaf els6sorban a hallas-
¢s beszédfejlesztést, a tobbségi iskolaba valé minél
gyorsabb integralodast célozza, s a csalddok bevonasat, a
szilok képzését is fontosnak tartjdk. Az intézmény
kozvetlen és kozvetett eszkozokkel torekszik arra, hogy
megfeleljen a hallassériilt gyermekek sziikségleteinek és
képességeinek. A kozvetlen eszk6zok kozé sorolhatjuk a
szlild-gyermek  szolgéltatdsokat, az  egésznapos
programokat ¢és az integracids szolgaltatdsokat. A
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kozvetett eszk6zok iddszakos jelleggel vannak jelen, s
akar tavolabb 1évé didkokat is érinthetnek. Habar az
alapvetd cél az, hogy a gyermekeket sajat, helyi iskolaikba
integraljak, a részleges integraciora is vannak példak.

Az iskola elképzelése szerint a hallasjavitd eszkdzok, a
cochlearis implantaitum hasznalata, valamint az intenziv
beszédfejlesztés javithatja a gyermekek fejlodési esélyeit,
a fokozott oktatdsi program a késObbi sikerek
megalapozoja. A tanuldik 20%-aval allami iskolai
kornyezetben, a tanitas teljes ideje alatt hallassériiltekre
specializalodott  oktato  foglalkozik — ebben az
elrendezésben a didkoknak lehetosége nyilik arra, hogy
legalabb  részben  kapcsolatba  keriiljenek  hall6
kortarsaikkal. A tanulok 80%-a teljesen integralodik sajat,
helyi iskolajaba, s heti egyszer vagy kétszer segiti 6t a
MOSD  tandra. Az egyes tanuldknak nyujtott
szolgaltatasok a gyermek ¢és a csalad igényeitdl,
rugalmassagatol, lakhelyétdl és szamos egyéb tényezo6tol
figg. Evente feliilvizsgaljak, hogy a valasztott modszerek
megfeleldek-e.

A R. E. Mountain Secondary School a Iehetd
legkedvezdbb tanulasi kornyezetet kivanja biztositani a
siket  kozépiskolasoknak azzal, hogy elsddleges
kommunikécios eszkozként a jelnyelvet alkalmazza. A
tanulok az iskoldval, csalddjaikkal és a kozosséggel egylitt
dolgoznak az egyéni célok, a tartomanyilag meghatarozott
sztenderdek elérésén. A nyelvi fejlesztést
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kulcsfontossagunak tartjdk annak érdekében, hogy a
didkok magabiztosak legyenek, s képessé valjanak
atgondoltan dontéseket hozni.

USA

Az American School for the Deaf egy olyan kdzpontként
mukodik, mely oktatast és kiilonb6z6 eréforrasokat nyujt
a siket ¢és nagyothalld6 embereknek, csalddjaiknak,
valamint a kiilonb6zd partnerintézményeknek. Hitvalldsa
alapjan az iskola a siket és nagyothalld kozosség érdekeit
szolgdlja egy sokoldali Iétesitményként, ahol az
intellektualis ~ fejlodésért, a  mindségi  életvitel
megteremtéséért, a miivelt, 6nalld6 polgarok neveléséért
dolgoznak.

Ez az 1817-ben alapitott intézmény volt az elsé allando
siketiskola az Egyesiilt Allamokban, s azzal szerzett
elismertséget maganak, hogy 4tfogo oktatasi programokat,
szolgaltatasokat hozott létre a hallassériilteknek.
Filozofiajuk a totalis kommunikéacion alapul, a hangzo
angol, az amerikai jelnyelv, a beszéd- és hallasfejlesztés,
az olvasas, iras, a kiilonféle segédeszkozok hasznalata
egyarant része az oktatasi folyamatnak, mely altal a valddi
nyelvi és kommunikaciés kompetencidk kialakitasat
célozzak.

Az ASD 3-21 éves korig, az 6vodatol a kdzépiskola végéig
biztosit képzéseket, a sziilokkel és a helyi iskolakeriilettel
egyiittmiitkddésben. Ahhoz, hogy az eltérd tanulasi igényt,
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stilusu gyerekeknek minél jobban meg tudjanak felelni, kis
létszamt osztalyokban tanitanak, a tananyagot ¢és az
elérendé teljesitményt pedig Connecticut allami
sztenderdjeihez igazitjak.

A didkoknak teljes hozzaférést nyujtanak az audiologiai,
pszichologiai, iskolai és karrierszolgaltatasokhoz, tobbek
kozt a beszéd- és hallasfejlesztéshez, az implantaciot
tdmogatd programhoz, a foglalkozasi és pszicholdgiai
terapidhoz, a személyes, iskolai és karriertandcsadashoz.

Az Aaltalanos iskoldban igyekeznek ¢élénk, tamogato,
nyelvileg gazdag és érdekes kornyezetet biztositani a
gyerekeknek. A tanterv ¢és a tantervtél fliggetlen
tevékenységek egyarant azt a célt szolgaljak, hogy
fejlesszék a nyelvi, kommunikécios és problémamegoldd
készségeket, erdsitsék az Onbizalmat és kialakitsdk az
élethosszig tartd tanulds igényét.

Az Un. junior High School részleg, mely a 6-8. osztalyt
oleli fel, gazdag modszertannal igyekszik megfelelni a
korosztaly érdeklédésének és képességeinek — a
Montessori-pedagogia, a tehetséggondozas, a felfedezve
tanulas €s a nyitott osztaly filozofidja is megjelenik az
oktatassal kapcsolatos elképzelések kozott.

A kozépiskola harom utat kinal fel az idejaro tanuloknak:
felkészités a tovabbtanulasra, szakmai oktatas ¢és
felkészités a tovabbtanulasra, valamint a munkaerdpiacra
val6 azonnali belépésre valo felkészités.
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A PACES (Positive Attitudes Concerning Education and
Socialization, azaz pozitiv hozzdadllas az oktatdis és a
szocializacio  iranyaban) program olyan siket ¢és
nagyothallo didkoknak nyQjt tamogatast, akiknek
érzelmi/magatartasbeli problémaik nem teszik lehetove,
hogy hagyomanyos iskolai elrendezésben vagy a specialis
oktatas megszokott keretei kozott tanuljanak. Szamukra
intenziv pszicholdgiai foglalkozasokat biztositanak egy
egyéni, Ot-, vagy adott esetben hétnapos program keretei
kozt. Esetliikben a bentlakésra is van lehetdség.

Az ujsziilottkortol haroméves korig terjedd korai
fejlesztési program mar kozel 35 éve muikodik az
intézményben, mely otthoni és a kozosségre ¢Epitd
szolgaltatdsokat egyarant nydjt a siket és nagyothalld
csecsemoknek, kisgyermekeknek, valamint csaladjaiknak
is. Alapvetd elvként tartjak szem el6tt, hogy valamennyi
csaldd ¢és gyermek egyedi, s a gyerekek szdmtalan
kiilonb6zé6 médon megtanulhatnak kommunikalni. Epp
ezért alapos tajékoztatast nyUjtanak az érintetteknek
minden lehetdségrol, érintve a hangzd nyelvet, a
hallasfejlesztést ¢€s a jelnyelvet is. A programban
tevékenykedd munkatarsak a siket ¢€s nagyothallo
gyerekekre  specializdlodtak — képzésiik  sordn, a
halmozottan sériilt didkokkal kapcsolatban is rendelkeznek
tudassal, tapasztalatokkal.

Létezik olyan szolgéltatds, melynek keretében a
gyermekek ¢€s csaladjaik szdmdéra egyéni csaladi tervet
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készitenek, mely attol fliggéen, hogy a sziilék milyen
kommunikécios mod mellett kotelezik el magukat, képes
tdmogatni az oralista, az auditiv-verbalis és/vagy a
jelnyelvi fejlesztést is. Ennek keretében tobbek kozt
csaladlatogatasokat végeznek, audiologiai szolgaltatasokat
biztositanak, hallasjavito eszkozoket tesznek elérhetéve, a
csaladtagoknak, testvéreknek €s a csalad tovabbi tagjainak
jelnyelvi oktatast tartanak, valamint lehetévé teszik a
fizikai, valamint foglalkozasi terapian val6 részvételt is.

A csaladok tdmogatdsanal torekszenek arra, hogy minél
inkabb megfeleljenck az egyes gyermekek egyedi, egyéni
igényeinek. Kiegyensulyozottan és objektiven
tajékoztatjdk a hozzatartozokat a hallassériilésrdl, a
cochlearis implantaciorél, és a kiillonféle kommunikacios
metodusokrol, legyen szo oralista felfogasrol, auditiv-
verbalis modszerekrdl, beszédkisérd jelelésrdl vagy
jelnyelvrél. A tobbi sziilovel és siket felndttekkel valo
taldlkozéas is fontos forrasa lehet az informacioknak —
ennek eldsegitésére talalkozokat, csoportos
foglalkozasokat, anyak/apak hétvégéje programot
szerveznek, s timogatjak a csaladi jelnyelvtanulast is.

A tanorai és a tanoran kiviili programok terén egyarant
széles korben nytjtanak lehetdségeket a tanuloknak. Az
irastanulas, a matematika, az internetes kutatdmunka és a
PowerPoint prezentaciok gyakorlasanak tamogatasdhoz
szamitogéptermek allnak rendelkezésre, 3. és 6. osztaly
kozott a Cyberslate matematikai szoftvert alkalmazzak az
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oktatas soran. A természettudomanyok tanitdsdban nagy
szerep jut a laboratoriumi tevékenységeknek és a
tanulmanyi versenyeknek. A siketek kultarajanak, a
siketoktatds torténetének ¢€s a pozitiv Onértékelésnek
minden tanévben egy programsorozatot szentelnek ,,A
siketek Orokségének hete” cimmel. A tanitas utan
lehetoség nyilik  olvasésfejlesztd  szakkoron — vald
részvételre, cserkészkedésre, sportoldsra, rekreacios célu
uszasra, torténetmesélo/olvaso vetélkedokre.

Az altalanos iskolds gyermekeknek Ilehetdségiik van
részlegesen részt venni a tobbségi oktatasban, ezt az ASD
szakemberei tamogatjak és feliigyelik.

A mérések rendszeresek, s az alabbi teriileteket érintik:
olvasas, iras, matematika, szokincs, valamint a Cyberslate-
ben elérhetd feladatokban mutatott készségek. Az ICLI
(International Communications Learning Institute) altal
fejlesztett, Visual Phonics nevii eszk6z hasznalata is része
az ASD oktatasi programjanak. A VP a tapintdson, a
latason és a hallason keresztiil fejleszti a fonologiai
tudatossagot, a beszédprodukciot ¢és az olvasasi
készségeket — s mivel tobb érzékszervre hat, a
tapasztalatok alapjan alkalmas arra, hogy siket gyermekek
is megtapasztalhassak, ,lathassdk” a hangzé nyelv
fonémait, a hangok kapcsolatdt a betlikkel, szavakkal.
Segitségével kialakithatd egy olyan belsé fonoldgiai
kodoldas, mely a hangzd nyelvhez teremti meg a
kapcsolatot, s ezaltal tAmogatja az olvasastanulast is. A
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VP-nak része egy irasrendszer is, melyben minden
szimbolum egy-egy kézjelet képvisel — az e rendszerrel
alkotott specialis jelsorok segitik a tanulokat abban, hogy
megértsék, egy adott kornyezetben a betlik milyen
fonémanak felelnek meg. A moddszer 1ényege az alulrol
felfele épitkezés, a meglévd tudasra vald alapozas: a
betlikh6z, szavakhoz kapcsol6dd hangok képzeteinek
kialakitdsahoz az olvasott szovegekbdl, a szdjrol
olvasasbol, a betlizésbdl, az ujjabécébdl, a hangzo
angolbol ¢és a jelnyelvbOl szerzet tapasztalatokat
hasznositja. A helyesen alkalmazott VP a kulcsa a beszélt
¢s irott szavak gyors és folyamatos felismerésének, mely a
megfeleld olvasasi készségek kialakitasanak feltétele.

Az Arkansas School for the Deaf minden
kommunikécidos moddszert tdmogat, bemutatkozisaban
kiilon emlitést tesz a cochledris implantatumrol és mas
hallasjavitd eszkozok hasznalatarol. Beszédterapeutdk
csoportja ~ gondoskodik a  tanulok  beszéd- és
kommunikécios készségeinek fejlesztésérol és az elért
szintjik fenntartasarol. Emellett azonban az egész
kampusz  haszndlja az ASL-t ¢és  valamennyi
alkalmazottnak kotelez6 a meghatarozott szintii jelnyelvi
készségek elsajatitdsa. Minden tanulé kommunikacios
igényeit igyekeznek felmérni egy az iskolai tanarokbdl,
beszédterapeutakbol, audiologusokbol ¢és a csalad
tagjaibol allé csapat segitségével, s évente mérik a
gyermek fejlédését, valamint megallapitjak a fejlesztési
célokat is.
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KOVETKEZTETESEK

A siket csalddba sziiletett siket gyerekek a hallo
gyerekekéhez  hasonld iitemli nyelvi fejlédéssel
rendelkeznek az altaluk hasznalt jelnyelvben. Hidba
szamos megkozelités 1étezik a siket és nagyothalld
gyermekek  iras-olvasas  oktatasaval  kapcsolatban,
mindegyik modszer esetén megfigyelhetd a siket ¢€s
nagyothall6 gyermekek hallokkal szembeni iddbeli késése.
Habar a siketség korai felismerése és a korai fejlesztés
csokkentheti ezeket a késéseket, még a mi napig nem
biztositanak egyenld esélyeket a hallassériiléssel
rendelkezé gyermekek szamara, akik igy az 6vodas kort
mar jelentds nyelvi fejlodésbeli késéssel érik el. (47. old.)

A nyelvi lemaradas €s hiany hatassal van a tanulasra és
legalabb négyféle teriileten figyelhetd meg:

e Az altalanos nyelvi készségekre ¢épiild oktatési
anyagokhoz val6 hozzaféréshez sziikséges miiveltségi
készségek (irds, olvaséds). Hatranyok a szokincs, a
szintaxis és az absztrakt nyelvhasznalt képességében.

e A tantermi nyelvhasznalatban vald jartassagban
megfigyelhetd hatrany és késés is korlatozza az
oktatasi tapasztalatokat, mivel bonyolitjdk a tanar
munkdjat a didkokkal valo kommunikaci6é sordn, a
didknak pedig extra energidra ¢és figyelemre van
sziilksége ahhoz, hogy megértse a tandr altal
kommunikalni probaltakat.
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A ,véletlen tanulashoz” valé hozzaférésik is
radikélisan korlatozott, ez egy olyan tanulasi forma,
amelyben a hall6 gyerekek meghallanak olyan
ismereteket, amelyeket direkt modon nem nekik
szannak (pl. felnéttek vagy mas gyermekek kozotti
kommunikécio). Ebben az értelemben a nyelvi
készségek hidnya korlatozza a tarsas, kulturdlis és
intellektualis informéciokhoz valé hozzaférést. A
hall6 fiatal gyermekek nagy része csupan jelenlétiik
alkalman hozzafér ezekhez az informacidkhoz.

Ha a nyelvi kifinomultsag (metalingvisztikai ¢és
metakognitiv készségek) hidnyaval kiizd a tanulo,
akkor a kognitiv és az akadémiai tanulas is korlatozott.
A fenti készségek teszik lehetdvé, hogy valaki a
tanulasrol gondolkodjon, hogy ujrarendezze vagy
emlékezzen a tanult vagy megfigyelt informéciora,
hogy kovetkeztetéseket vagy logikai dontéseket
hozzon a niiansznyi kiilonbségek megértésével.
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A jelnyelvek oktatasi megjelenésének f6 funkcidi
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A sikeres siketoktatast meghatirozé néhany tényezo
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holisztikus szemlélet b',mOdahS tantervfejlesztés
modszertan
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o o mérések atalakitasa . N
médiatechnolégia identitas

k6z6sség bevonasa szerepmodellek

sokszinliség mint

érték pozitiv onkép karrierszolgaltatasok

sokoldalu hallé tarsadalom tolmacs megfelel6
tajékoztatas bevonasa szerepben
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