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A KETNYELVU GYERMEKEK ANYANYELVENEK FONTOSSAGA
AZ OKTATAS SZEMPONTJABOL!

Jim Cummins?

A globalizacié manapsag kedvelt témaja a sajtonak. Ha a hangstly azon
van, hogy a globalizacié piacokat nyit meg, minden rendben van, mig mas
esetben a globalizacio kifejezés a szegény és gazdag nemzetek és népek kozotti
szakadék tovabbi elmélyiiléséhez kotddik, és ilyenkor rogton elitélden
nyilatkozunk réla.

A pedagégusok  szempontjabol fontos kovetkezménye a
globalizacidénak, hogy egyre nagyobb mértékli a kivandorlas. E mobilitas
mogott tobb tényezd is rejtézik: a jobb anyagi helyzetre valo torekvés, a
munkaer6hidny azokban az orszagokban, ahol a sziiletések szama alacsony, a
menekiiltek allandé bearamlasabol adodo fesziiltségek a menekiiltcsoportok
kozott, az egyik csoport dominancidja a masik folott, mely elnyoméssa novi ki
magat, de ilyen tényez6 lehet a természeti katasztrofa is. Az EU gazdasagi
integracidja szintén eldsegiti a munkaerd szabad aramlasat a tagallamok
kozott. Az orszagok kozti (4ltalaban) nehézkes és lassi utazas szintén a
mobilitds malmara hajtja a vizet. Az elvandorlds kovetkezménye pedig a
nyelvi, kulturalis, ,,faji” és vallasi sokszinliség az iskoldkban. Ezt szemlélteti
példaul az, hogy a kanadai Torontdban az 6vodas gyerekek 58%-a olyan
csaladban €I, ahol a mindennapi kommunikéci6 nyelve nem a standard angol.
Annak ellenére, hogy az eurdpai és észak-amerikai iskolak évek ota egyiitt
¢lnek ezzel a valtozatossaggal, e kulturalis és nyelvi massag kérdése tovabbra
is tele van fesziltséggel; az oktatasi politikdk és gyakorlatok jelentdsen
eltérnek a kiilonbozd orszagok kozott, de még egyazon orszadgon beliil is. A
neondaci csoportosuldsok tobb helyen is partoljak a bevandorlok és kulturalisan
sokszinli kozosségek elleni nyilt rasszista fellépést. Vannak olyan politikai
partok ¢€s csoportosulasok, melyek valamivel felvilagosultabban probaljak a
bevandorlo kozdsségek ,,problémajat” megoldani és dket az iskoldkba és a
tarsadalomba integralni. A bevandorlokat azonban 0k is problémanak tekintik,
akik a fogado orszag tdrsadalma szdmara kevés haszonnal jarnak. Attol
tartanak, hogy a nyelvi, kulturdlis, ,,faji” és vallasi sokszinliség veszéllyel
jérhat a nemzeti identitadsara vonatkozdan. Ennélfogva oktataspolitikajuk is
arra torekszik, hogy ezt a problémat megsziintesse.

Mig a neondci csoportok a bevandorlok eltavolitasat kovetelik, vagy
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legalabbis a tobbségi tarsadalombol valo kizarasukat (pl. szegregalt iskolakban
¢s lakonegyedekben), a liberdlisok a tobbségi tarsadalomba kivanjak
,beolvasztani” a bevandorlokat. A ,,beolvasztas” azonban nagyban hasonlit a
,,Kizarashoz”, mivel mindkettd a ,,probléma” megsziintetésére iranyul. Ezeket
a politikai 1épéseket kovetve, a kulturalisan sokszinli k6zosségek nem lesznek
sem lathatdak, sem hallhatoak. Az asszimildcios oktataspolitika ugyanis nem
teszi lehetévé az anyanyelv megOrzését. Amennyiben a didkok mégis
ragaszkodnak kulturdjuk és nyelviik megtartdsdhoz, tigy jelenik meg, hogy
nem képesek azonosulni a tobbségi kultiraval és nem all szandékukban
megtanulni a tobbségi tarsadalom nyelvét. Noha nem jar fizikai biintetés az
anyanyelv hasznalataért az iskolaban (ahogy az sok orszagban tortént), teljesen
egyértelmiien nyilvanul meg szamukra az lizenet, hogy ha szeretnék, hogy a
tanar és a tarsadalom elfogadja Oket, meg kell tagadniuk mindenjellegii
kotddést anyanyelviikkel és kulttrdjukkal.

Mind Eurépaban, mind Eszak-Amerikdban még mindig nagyon
jellemzd ez a ,,problémamegoldd” irdnyvonal az oktatadsban. Sajnalatos médon
azonban, ez katasztrofalis kovetkezményekkel bir a gyerekek ¢€s csaladjaik
szdmara, mivel nem juttatja a gyerekeket megfeleld oktatdshoz, ezzel
megsértve alapjogukat, illetve alddssa a gyerekek és sziileik kozotti
kommunikéciot. Minden hiteles pedagdgus egyetért abban, hogy az iskoldknak
azokra a tapasztalatokra és tudasra kell épiteniiik, melyeket a gyerekek
magukkal hoznak, és az oktatdsnak a gyerekek meglévO képességeit és
adottsagait kell fejlesztenie. Akar szandékosan, akar tudat alatt tessziik tonkre
a gyerekek anyanyelvi tudasat, ¢és okozunk torést a sziileikkel ¢és
nagysziileikkel valé kapcsolatukban, a nevelés 1ényegének mondunk ellent.

A nyelv és a kultara szétrombolasa az iskolakban a fogadé tarsadalom
szamara is kontraproduktiv. A globalizaci6 kordban az olyan tdrsadalom,
melynek tagjai hozzaférnek a tobbnyelviiséghez ¢és a multikulturalitas
kincseihez, sokkal nagyobb szerephez jut a vildggazdasag szinpadan. Akkor,
amikor a hatarokon ativeld kulturalis kapcsolatok torténelmi csucsot dontenek,
a tarsadalmak 6nazonossaga is nagyban valtozik. A kozosségek és etnikumok
identitadsa soha nem stagnalt. Naiv dolog lenne tehat a mai rohan6 vilagban azt
hinni, hogy ez az identitas olyan mozdulatlansdgban rogziilhet, mint egy — az
eljovendd évszazadoknak szant — fekete-fehér muzeumi fénykép, amely
egyetlen kultarat jelenit meg.

A pedagogusok és dontéshozok szaméra az a kihivas, hogy hogyan
tudjak wUgy formalni a nemzeti Onazonossagot, hogy kozben minden
allampolgar jogat (és ide tartoznak az iskolasok is) tiszteletben tartsak, és hogy
a nemzet kulturalis, nyelvi és gazdasagi forrasaival a lehet6 leghatékonyabban
¢Ini tudjanak. Azzal, hogy a gyerekeket eltantoritjuk anyanyelvtudasuk
fejlesztésétdl, a nemzet nyelvi forrasait pazaroljuk el, ez pedig egyszeriien
butasdg a nemzet érdekeit figyelembe véve; nem beszélve arrdl, hogy a
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gyermek jogainak megsértését is jelenti (az emberi jogokhoz kapcsolddo
nemzetkdzi torvények és gyakorlatok atfogd ismertetésérdl olvashatunk
Skutnabb-Kangas 2000-ben megjelent munkéjaban).

Hogyan tud az iskola megfeleld oktatdst biztositani kulturalisan és
nyelvileg kiilonbozé gyermekek szamara? Az elsé 1épés mindenképpen az,
hogy meg kell ismerni a nyelv, ¢s kiilondsen az anyanyelv oktatasban betoltott
szerepével foglalkoz6 kutatasi eredményeket.

Mit tudunk az anyanyelv fejlodésérol?

A kutatasok nagyon vilagosan kimondjak, mennyire fontos a kétnyelvii
gyerekek személyiség- és képességfejlodése szempontjabdl az anyanyelviik. A
kutatasi eredményeket BAKER (2000), CUMMINS (2000), és SKUTNABB-
KANGAS (2000) foglaljak 6ssze részletesen.

A kétnyelviiség a gyermekek nyelvi és egyéb képességbeli fejlodésére is jo
hatassal van

Amikor a gyerekek két vagy tobb nyelven fejlesztik képességeiket az
altalanos iskolai éveik soran, jobban megismerik a nyelvet és annak
alkalmazésat. Tobb gyakorlatra tesznek szert a nyelvfeldolgozast illetden,
kiilonosen mikor mindkét nyelven megtanulnak irni és olvasni, és mar dssze
tudjak hasonlitani a valosag verbalis strukturaldsanak eltéré modjait. Az utdbbi
35 év tobb mint 150 kutatasa igazolja, amit egykor Goethe mondott: ,,Aki nem
ismer idegen nyelveket, semmit sem tud a sajatjarol". A kutatasok azt mutatjak,
hogy a két nyelven torténd informaciofeldolgozasnak koszonhetéen a
kétnyelvii gyerekek gondolkodasa rugalmasabba valik.

A gyerekek anyanyelvi fejlettségének szintje a masodik nyelv fejlodését is
jelzi

Azok a gyerekek, akik biztos anyanyelvi tuddssal birnak, az iskolai
nyelven is jobb irds- és olvasaskészséget mutatnak. Azok a gyerekek, akikre a
sziilok vagy mas gondviselok (pl. nagysziilok) 1d6t tudnak aldozni, akiknek
ugy mesélnek és beszélgetnek, hogy ekdzben anyanyelvi szd- és
fogalomkészletiik fejlodjon, ugy kertilnek iskoldba, hogy fel vannak késziilve
az iskolai nyelv elsajatitasara, ¢és igy jo iskolai teljesitményt nyujtanak. A
gyerekek tudasa és készségei az otthon nyelvébdl atkeriilnek az iskola
nyelvébe. A gyermek fogalmi rendszerének és gondolkoddsanak fejléddése
szempontjabol a két nyelv kdlcsonosen hat egymdsra. A nyelvek kozotti
tudastranszfer kétirdny is lehet: ha az anyanyelv tdmogatasra taldl az
iskolaban (pl. kétnyelvii oktatdsi rendszerben), a tobbségi nyelven tanult
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fogalmak, a nyelvi, az iras- és olvasaskészség atkeriilhet az otthoni nyelvbe is.
Roviden, a nyelvek kolesondsen taplaljak egymast, ha az oktatasi kdrnyezet
lehetévé teszi, hogy a gyermek mindkét nyelvhez hozzaférjen.

Az anyanyelv hasznalatanak iskolai tamogatisa nemcsak az anyanyelv
magasabb foku ismeretét teszi lehetévé, hanem fejleszti a gyermek
képességeit az iskolai nyelv terén is

Ez az eredmény nem meglepd annak fényében, hogy (a) a kétnyelviiség
nyelvi elényokhoz juttatja a gyereket és (b) a két nyelven megszerzett tudas
egymassal kapcsolatban, s6t kdlcsonhatasban all. A kétnyelvi gyerekek iskolai
teljesitménye jobb, ha az iskola hatékonyan oktatja az anyanyelvet, és adott
esetben, anyanyelvi olvasas- és irdsoktatast is biztosit. Ott azonban, ahol a
gyerekeket arra sarkalljadk, hogy elvessék, és igy ne fejlesszék az
anyanyelviiket, a gyerekek tanuldst lehetové tevé fogalmi rendszere is
megroppan.

A Kisebbségi nyelven torténé tanitas nem gyengiti a tobbségi nyelven
torténé oktatas hatékonysagat

Vannak olyan pedagdgusok és sziilok, akik azért szkeptikusak a kétnyelvii
illetve anyanyelvi oktatassal szemben, mert attdl félnek, ez a tobbségi nyelven
torténd oktatds rovasara megy. Az olyan kétnyelvii iskolakban példaul, ahol az
oktatas egyik fele a gyerekek anyanyelvén, mig a masik fele a tobbségi nyelven
torténik, miért szorulna hattérbe a tobbségi nyelv? Egy, a vildg tobb
orszagaban elvégzett, igen szilard alapokon nyugvo kutatas szerint az olvasas,
az irés illetve mas tantargyak kisebbségi nyelven torténd oktatdsa nem rontja
le a tobbségi nyelv tudasat. Belga altaldnos iskoldkban a harom nyelven
(anyanyelv, holland és francia) torténd iras- és olvasastanulas a Foyer-program
keretében egyértelmiien igazolja a két- illetve haromnyelvli oktatds elonyeit
(vo. CUMMINS, 2000: 218-219).

A fent emlitett kutatdsi eredmények alapjan vildgos, mi torténik:
amikor a gyerekek a kisebbségi nyelven tanulnak (pl. az otthon hasznalt
nyelven), a nyelvet nem sziik keretek kozt sajatitjak el. A tanult fogalmak és
szerzett intellektualis készségek a tobbségi nyelvben és nyelven torténd
eligazodasuknal is ¢éppoly relevansak. Azok a gyerekek, akik az
anyanyelviikon meg tudjak mondani, mennyi az id6, azok értik az id6 és az ora
fogalmat. Ahhoz, hogy meg tudjdk mondani egy masodik nyelven (pl. a
tobbségi nyelven), hogy mennyi az idd, nem kell az 6ra fogalmat Gjratanulni,
csupan ujra kell cimkézniiik az eddigi fogalmakat, csak a felszini struktarat
kell megvaltoztatniuk egy olyan készség esetében, amely mar az ovék.
Magasabb szinten pedig az iras-, olvasaskészségben €s egyéb tantargyakban
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torténo tudastranszfer azt teszi lehetdvé, hogy pl. egy irott torténet f6 vonulatat
el tudjak kiiloniteni a mellékesebb részletektdl, meg tudjak hatirozni az okot
¢s az okozatot, latjak a kiilonbséget a tény és a vélemény kozott, és egy torténet
vagy beszamold torténéseit kronologikus sorrendbe tudjak allitani

A gyermekek anyanyelve torékeny és konnyen elvész az iskolaévek soran

Sokan csodalkoznak, hogy az altalanos iskola elsd éveiben a kétnyelvil
gyerekekre milyen kdnnyen ,,ragad” a tobbségi nyelv a mindennapi beszédben
(noha sokkal tovabb tart szdmukra, hogy behozzak a tantargyak nyelvezetét
illet6 lemaradasaikat az anyanyelvi beszélokkel szemben). Azt azonban csak
sokkal kevesebb pedagogus tudja, hogy a gyerekek még otthoni kdrnyezetben
is milyen gyorsan el tudjak felejteni anyanyelviiket. A nyelvvesztés mértéke és
sebessége attol fiigg, milyen koncentracidban képviselteti magat egy nyelvi
kisebbség az iskoldban ¢s a lakonegyedben. Ahol az anyanyelvet az iskoldn
kiviil is széles korben haszndljdk, a gyerekek nyelvvesztése is kevésbé
kovetkezik be. Ott azonban, ahol a nyelvi kozdsség nem fordul el magas
koncentracioban vagy kiiloniil el egy keriiletben, a gyerekek az iskolakezdéstol
szamitott két-harom éven beliil elvesztik az anyanyelvi kommunikacid
képességét. Lehet, hogy receptiv (értési) készségiliket megdrzik, de a
kortarsaikkal, testvéreikkel a tobbségi nyelven beszélnek, és sziileiknek is ezen
a nyelven valaszolnak. A serdiilékorra a sziilok €s a gyerekek kozotti nyelvi
szakadék érzelmi szakadast eredményez. A didkok gyakran mind az otthon,
mind az iskola kulturajatol elidegenednek, ez pedig konnyen megjosolhatd
kovetkezményekkel jar.

A nyelvvesztés mértékét csokkentendd, a sziiloknek kovetkezetesnek
kell lenniiik az anyanyelv hasznalataban, ¢és elegendd lehetdséget kell
biztositaniuk gyermekeik szdmdra az anyanyelv alkalmazaséara kiilonféle
csatornakon (pl. iras és olvasas) és kontextusokban (pl. anyanyelvi 6vodaval,
jatszohazzal vagy a szarmazasi orszagban tett latogatasokkal).

A tanarok szintén kozremiikodhetnek az anyanyelv megdrzésében és
fejlesztésében gy, hogy a tovabbi nyelvtudas értékét hangsulyozzak és a
kétnyelviiség  nyelvi ¢és  intellektualis  teljesitményét  értékelik.
Kezdeményezhetnek példaul olyan osztalyprojektet, mely (a) a gyermekek
nyelvi tudatossagat fejleszti (pl. az osztalyban el6forduld nyelvek felmérésével
¢s megiinneplésével) vagy (b) a gyerekeknek azt a feladatot tiizi ki, hogy
megosszak egymassal anyanyelviiket (pl. a gyerekek minden nap
megtanitanak egy fontosabb sajat nyelvii szot a tobbieknek €s a tanarnak).

A gyermek anyanyelvének elutasitasa egyben a gyermek elutasitasa is
Ha kimondva vagy kimondatlanul azt kdzvetiti az iskola, hogy ,,Hagyd az
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anyanyelved és kultarad az iskola kapujaban”, a gyerekek az identitasuk egy
Iényegi részét is otthagyjadk majd. Ha érzik az elutasitast, sokkal kevésbé és
kisebb onbizalommal fognak részt venni az 6ran. Messze nem elég, hogy a
tanarok passzivan elfogadjak a gyerekek nyelvi és kulturdlis massagat az
iskoldban; kifejezett kezdeményezéseket kell tenniiik a gyerekek nyelvi
identitdsanak megerdsitésére, példaul az iskola folyosdin kiplakatolt
kisebbségi nyelvii poszterekkel, ezzel is arra biztatva dket, hogy irjanak az
anyanyelviikon is a tobbségi (iskolai) nyelv mellett (pl. a didkok irhatnak és
kiadhatnak kétnyelvii konyveket is). Altalanossagban azt mondhatnank, hogy
olyan iskolai kornyezetet kell teremteni, melyben a gyermekek nyelvi és
kulturalis élményét aktivan elfogadjak és tamogatjak.

Dinamikus 6nazonossag formalasa a jovo szamara

Ha egy iskoldban a pedagdgusok nyelvi politikdkat alkotnak, akkor a
tantervet és az oktatast uigy kell alakitaniuk, hogy a gyerekek és kisebbségi
kozosségek nyelvi €s kulturalis tokéjét az iskola minden szintjén timogassak
¢s megerdsitsék. Ebben az esetben utasitjak el ugyanis azt a sokszinliség iranti
negativ hozzaallast és tudatlansagot, mely a tarsadalomban jelen van. Azzal,
hogy az iskola megkérddjelezi a hatalom kényszeritd jellegli viszonyulasat a
massaghoz, pozitiv tiikrét tart a kétnyelvii gyerekeknek, megmutatvan, kik 6k
¢és kikké valhatnak a tarsadalom egészében. A tobbnyelvii gyerekek részvétele
nagyon jelentdssé valhat a nemzetkozi vildgban, ha mi, pedagdgusok azt
tessziik a gyakorlatban, ami hitiink szerint minden gyerekre igaz:

— A gyermekek otthon szerzett kulturdlis és nyelvi élményei
tovabbtanulasuk szempontjabdl meghatarozoak; nekiink pedig erre az alapra
kell épiteni ahelyett, hogy betemetnénk azt. — Minden gyereknek joga van
ahhoz, hogy az iskoldban lattassa és fejlessze az adottsagait.

Roviden tehat, tarsadalmunk kulturalis, nyelvi és intellektualis tokéje
drasztikusan néni fog, ha a kulturalisan €s nyelvileg kiilonb6zd gyerekeket
nem megoldand6 problémaként latjuk, hanem raeszméliink arra a nyelvi,
kulturalis €s intellektualis kincsre, melyet otthonrdl hoznak iskolainkba ¢€s a
tarsadalmunkba.
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Bilingual Children's Mother Tongue: Why Is It Important for Education
JIM CUMMINS

Due to a number of factors, migration and multilingualism are quite common phenomena
in several countries today. As a consequence, schools can boast children from various
cultures with different linguistic backgrounds. Even though using their mother tongues as
school are not punishable as such, but by various means of discouragement, students often
go through a language shift from their native tongues to the majority language. The loss
of language and culture in schools, however, is not only destructive for the students and
their home relationships but is also highly counter-productive for the host society itself.
In an era of globalization, a society that has access to multilingual and multicultural
resources is advantaged in its ability to play an important social and economic role on the
world stage. The challenge for educators and policy-makers is to introduce ways and
methods at school which encourage children to use and maintain their first languages
shaping thereby the evolution of national identity in such a way that the rights of all
citizens (including school children) are respected, and the cultural, linguistic, and
economic resources of the nation are maximized.








